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Homologado o federal Parecer 4/2024 sobre Ensino Médio, com

correspondente Resolucao 2/2024

0 No dia 1°/8/24, foi publicada a lei federal 14.945, que “altera a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a fim de definir diretrizes para o ensino

médio.” Isso foi tratado no nosso informativo 15/2024, abaixo.

https://sinepe-df.org/portal/iportal/public/biblioteca-de-arquivos/informesjuridicos/ed 1
97843d3c80bfee9f29f33ae7cfa78.pdf

0.1 No dia 13/11/2024 foi publicada a homologacao do respectivo parecer
4/2024 da Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacao, érgao do
Ministério da Educacdo. A integra é bem extensa e esta transcrita abaixo®, com

nossos destaques em negrito. Nossos principais comentarios sio.

1 Primeiro - O material é muito recente. Assim, é natural que ainda va
ser melhor analisado pelos educadores (especialmente dirigentes) envolvidos em cada
Instituicao de ensino. O presente documento é apenas uma exposi¢ao inicial das novas

normas.

2 Segundo - O parecer é formado por duas partes. A primeira é
chamada RELATORIO, que vai até pagina 30 do presente informativo*. A segunda
parte é a RESOLUCAO, a contar da pagina 30 do presente informativo**. Essa
ultima parte é a mais importante. Ela foi foi republicada em formato final em

14/11/2024 e, portanto, sua redacao definitiva é a trazida no presente informativo.

3 Terceiro - No nosso referido informativo 15/2024, fizemos

comentarios.


https://sinepe-df.org/portal/iportal/public/biblioteca-de-arquivos/informesjuridicos/ed197843d3c80bfee9f29f33ae7cfa78.pdf
https://sinepe-df.org/portal/iportal/public/biblioteca-de-arquivos/informesjuridicos/ed197843d3c80bfee9f29f33ae7cfa78.pdf

“q Quarto- Ha duvidas sobre aplicacdo da nova lei em 2025,
ou se é possivel ficar para 2026. Como isso é importante, detalhamos.

4.1 De um lado, ha quem argumente que o ano letivo com inicio
em 2025 deve ser diferente de 2024. Isto, principalmente, com base no art. 5, 11, da
nova norma (‘II- no ano letivo de 2025, os sistemas de ensino deverao iniciar a
implementacao do curriculo do ensino médio conforme o disposto nos arts. 35-B, 35-C,
35-D e 36 da LDB”). Por outro lado, hd quem sustente que 2025 poderia ser igual a
2024, vez que ndo haveria tempo habil para mudangas de novo ano letivo dentro de
pouco mais de seis meses, sendo melhor a “implantagdo escalonada” do art. 4 da nova
lei.

4.2 A controvérsia acima ha de se resolver com os debates sobre
o assunto nos segmentos educacionais e, principalmente, com posturas a serem
tomadas pelo Conselho Nacional de Educacdo e respectivos conselhos estaduais nos
Proximos poucos meses.

4.3 Enquanto o amadurecimento do ultimo pardgrafo acima
ndo chega a desfecho, nés entendemos que o mais convergente com a nova lei e o0 mais
prudente é que, para os alunos do primeiro ano do ensino médio de 2025, as normas ja
sejam conforme a lei 14.945/2024. Isto especialmente na projecdo de 2.400 horas para
formacdo geral bdsica (BNCC + parte diversificada) e restante para cada itinerdrio
formativo. A respeito dos alunos que hoje estdo no ensino médio, o art. 4, §2, da nova
lei ja é razoavelmente claro quanto a possibilidade de “transi¢do”. Acreditamos que,
para eles, as regras de 2025 seriam as mesmas que jd estavam em curso para 2024,
antes da let 14.945/2024.”

3.1 Sobre o ano letivo de 2025, o parecer 4/2024 agora publicado (com

respectiva Resolucéo 2/2024) diz (com nossos destaques em negrito) o seguinte.

“Com a lei federal 14.945, aprovada em 9 de julho de 2024, o MEC
iniciou as tratativas com o Consed [Conselho Nacional de Secretarios de Educaciao/
para apoiar as demandas infralegais reivindicadas por uma nova legislagcdo. Esse
apoio se fez necessdrio, seja pelo compromisso com o pleito da sociedade desde a
consulta publica, sobretudo em face do prazo exiguo para que as mudancgas
pudessem ocorrer em tempo habil para a aplicagao no ano letivo de 2025.
Com a san¢do da Lei n° 14.945/2024, em conformidade com o pactuado com o Consed,
o MEC publicou a Portaria n° 776, de 9 de agosto de 2024, que instituiu o Grupo de
Trabalho Interfederativo (GTI) para a sistematiza¢do e consolida¢do dos subsidios
técnicos, a revisGo das DCNEM com Diretrizes Operacionais Nacionais para a
Implementacdo dos Itinerdarios Formativos de Aprofundamento, prescritas na referida
Lei.

(..)

Assim, o documento “Subsidios para a Revisdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio” representa o resultado de um trabalho
realizado com a colabora¢do de varios profissionais da educagdo e especialistas, que se
uniram com o mesmo objetivo de atenuar o desafio da revisdo das DCNEM, em tempo
habil para a que a juventude brasileira, que anseia por mudangas, inicie o ano letivo
de 2025 com seus desejos contemplados, ou seja, que o Estado Brasileiro possibilite o



acesso, a permanéncia e a aprendizagem para que todos possam concluir a Educacdo
Basica em condicées de exercicio da cidadania, de prosseguimento dos estudos e de
formacdo bdsica para o mundo do trabalho.

(..

Art. 20. Cabera ao MEC a proposi¢do dos Parametros Nacionais para
a Oferta dos Itinerarios Formativos com a defini¢do:

I - dos elementos conceituais que devem organizar os itinerdrios de
cada area do conhecimento;

1I - de orientagoes para o trabalho pedagogico interdisciplinar; e

IIT - do conjunto comum de competéncias e habilidades que deverdo
ser desenvolvidos em cada drea do conhecimento.

§ 1° o CNE editara Parametros Nacionais para a Oferta dos
Itinerarios Formativos de Aprofundamento até o dia 31 de marco de 2025.

(..)

Art. 39. Os sistemas de ensino poderdo definir o processo e o
cronograma de transi¢do da organizagdo curricular do Ensino Médio considerando
suas condi¢cbes de oferta e o estagio de implementagcdo do modelo preconizado pela Lei
n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, e pela Resolu¢Go CNE/CEB n° 3, de 21 de
novembro de 2018.

§ 1° Para os estudantes ingressantes no Ensino Médio no ano letivo
de 2025, os sistemas de ensino ficam autorizados a definir matriz curricular de
transi¢cdo especifica, de acordo com as condigoes objetivas de organizacdo e gestdo de
sua rede de escolas e mediante regulamentacdo de seu respectivo Conselho de
Educacao.

§ 2° Os estudantes que ingressarem no ano letivo de 2026 deverdo ser
matriculados no Ensino Médio com organiza¢do curricular plenamente atualizada a
luz desta Resolugdo.

()

Art. 42. E permitido as redes de ensino a manuten¢do da organiza¢do
curricular orientada pela Resolu¢cdo CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018, em
regime de transicdo, para os estudantes matriculados no Ensino Médio em data
anterior a publicagdo da presente Resolucdo, ou a migracdo para nova organizac¢do
curricular, garantido o aproveitamento integral dos estudos anteriormente realizados
pelos estudantes e vedado o alongamento do periodo de duragdo dessa etapa da
Educagdo Basica.

(..)

Art. 5° Considera-se, para fins desta Resolug¢do:

(..)

II - rede de ensino: conjunto formado pelas institui¢ées escolares
publicas, articuladas de acordo com sua vincula¢do financeira e responsabilidade de
manutengdo, com atuag¢do nas esferas municipal, estadual, distrital e federal;
igualmente, as institui¢oes escolares privadas também podem ser organizadas em
redes de ensino;

(..)

Art. 43. Fica revogada a Resolu¢do CNE/CEB n° 3, de 21 de
novembro de 2018 [que tratava do novo ensino médio/, ressalvado o regime de
transi¢do de que trata o art. 42 desta Resolugdo.

Art. 44. Esta Resolu¢do entrard em vigor em 2 de dezembro de 2024.”



3.2 As situacoes para 2025 ainda nao estao plenamente claras

para nés. Assim, interpretamos o seguinte.

3.2.1 De um lado, as escolas em geral, especialmente as estatais, estao
com naturais dificuldades para se adaptarem a referida lei federal 14.945 de agosto de
2024. Assim, existe interesse de muitos gestores publicos em manter a organizacao de
2025 como a de 2024.

3.2.2 De outro lado, em razdo do ultimo paragrafo acima, o art. 39, §1 da
resolucao diz que cabera aos sistemas de ensino (as Secretarias estaduais de
Educacgao) definir se os estudantes que entrarem no Ensino Médio em 2025
estarao; submetidos as novas normas; submetidos as velhas normas ou; submetidos a

normas de transicdo entre as velhas e as novas.

3.2.3 Finalmente, alguma transicio em 2025 sera indispensavel para,

pelo menos, quem, em 2024, ja esta no primeiro ou no segundo ano do ensino médio.

4 Quarto - O referido parecer fala em “gestdo democratica” quase

nunca diferenciando escolas estatais de escolas particulares.

“Art. 5° Para fins desta Resolug¢do, assumem-se os seguintes conceitos
e definigoes:

(..)

IIT - proposta pedagogica: documento elaborado pelas unidades
educacionais, segundo normas estabelecidas pelos sistemas de ensino, que estabelecem
parametros e orientagoes objetivas para a tomada de decisdGo sobre os processos
intencionais de gestdo educacional, escolar, media¢cdo pedagdgica, na perspectiva de
materializar o principio da gestdo democratica e garantir a todos os estudantes
o conjunto de direitos e objetivos de aprendizagem, com o desenvolvimento das
habilidades e competéncias previstas para a etapa do Ensino Médio, e tem como
finalidade explicitar, organizar e sistematizar:

(..)

Art. 7° Sdo principios gerais que devem orientar a oferta do Ensino
Meédio:

(..)

VIII - gestao democrdtica do ensino publico, na forma da
legislagdo e normas dos sistemas de ensino;

(..)

Art. 30. Os processos de avaliacdo educacional e da aprendizagem no
Ensino Médio deverdo contemplar:

()



§ 3° Os processos de avaliagdo institucional e participativa da escola
deverdo observar metodologias e propostas que assegurem a participacdo de toda
a comunidade escolar e o levantamento de informacgées e subsidios a respeito das
seguintes dimensoes:

(..)

VII - participacdo e Gestao Democratica.

(..)

Art. 33. Os sistemas de ensino, de acordo com a legislacdo e a
normatiza¢do nacional e estadual, e na busca da melhor adequac¢do possivel as
necessidades dos estudantes e do meio social, devem:

(..)

II - promover, mediante a institucionalizacdo de mecanismos de
participacdo da comunidade, alternativas de organizag¢do institucional que
possibilitem:

(..)

d) realizacdo, inclusive pelos colegiados escolares e orgdos de
representacdo estudantil, de ag¢bes fundamentadas nos direitos humanos e nos
principios éticos, de convivéncia e de participa¢cdo democratica visando a construir
unidades escolares e sociedade livres de preconceitos, discriminagoes e das diversas
formas de violéncia.

(..)

Art. 36. Com fundamento no principio do pluralismo de ideias e de
concepgoes pedagogicas, no exercicio da autonomia e na gestao democratica, a
proposta pedagogica das unidades escolares deve traduzir a proposta educativa
construida coletivamente, garantida a participag¢do efetiva da comunidade escolar e
local, bem como a permanente construgdo da identidade entre a escola e o territério no
qual estd inserida.”

4.1 De acordo com o paragrafo 2 seguintes do nosso informativo 20/2024,

a “gestao democratica” s6 é legalmente obrigatéria para escolas estatais:

https://sinepe-df.org/portal/download/index/informesjuridicos/623
5 Quinto - Provavelmente o Conselho de Educacao do Distrito Federal,
como 6rgao normativo maximo sobre o Ensino Médio nesta unidade da federacao, se
manifestara em breve sobre as novas regras para tal etapa em 2025.

Para o que for preciso, estamos sempre a disposicao.

Brasilia, 14 de novembro de 2024.

Henrique de Mello Franco Valério Alvarenga M. de Castro
OAB-DF 23.016 OAB-DF 13.398


https://sinepe-df.org/portal/download/index/informesjuridicos/623

* PARECER 04/2024:

INTERESSADO: Conselho Nacional de Educagao/Camara de Educacao Basica | UF: DF

ASSUNTO: Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM),
observadas as alteragdes introduzidas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional
(LDB) pela Lei n°® 14.945, de 31 de julho de 2024.

COMISSAO: Cleunice Matos Rehem (Presidente), Gastdo Dias Vieira (Relator), Cesar
Callegari (Correlator), Isracl Matos Batista (Correlator), Givania Maria da Silva, Heleno
Manoel Gomes de Aratjo Filho, Leila Soares de Souza Perussolo, Marcia Teixeira

Sebastiani, Maria do Pilar Lacerda Almeida e Silva, e Mariana Lucia Agnese Costa e Rosa
(Membros).

PROCESSO N°: 23001.000975/2016-07

PARECER CNE/CEB COLEGIADO: APROVADO EM:
N°: 4/2024 CEB 7/11/2024

I - RELATORIO
Introducio

A partir da Lei n° 14.945, de 31 de julho de 2024, que alterou a Lei n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), no que se
refere ao Ensino Médio, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) iniciou o processo
visando a necessaria atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), inclusive para incluir diretrizes relativas ao aprofundamento, nos itinerarios
formativos, de cada uma das areas do conhecimento.

Nesse sentido, acompanhou e participou intensamente das consultas e debates que
vinham se desenvolvendo desde 2023, até a sancao da Lei n°® 14.945/2024. Em 15 de
outubro de 2024, o CNE recebeu do Ministério da Educacao (MEC) o documento
denominado “Subsidios para a Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
M¢édio”, que foram considerados na apreciacao da matéria por este Colegiado. Desde o ano
de 2023, o MEC, em parceria com o CNE e com entidades como o Conselho Nacional de
Secretarios de Educacao (Consed), o Forum Nacional dos Conselhos Estaduais de
Educagao (FONCEDE), a Uniao Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES) e o
Forum Nacional de Educacao (FNE), havia conduzido uma consulta publica, instituida pela
Portaria MEC n° 399, de 8 de marc¢o de 2023, para identificar desafios e problemas na
implementagdo da Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que havia alterado a LDB.
Essa consulta resultou no Projeto de Lei n° 5.230/2023, enviado ao Congresso Nacional em
26 de outubro de 2023, onde foi modificado e aprovado. A sanc¢do pelo Presidente da
Republica ocorreu em julho de 2024, com dois vetos.

A Lein® 14.945/2024 apresenta alteracdes em busca da melhoria da qualidade da
ultima etapa da Educacdo Bésica, com base na LDB e no Plano Nacional de Educagao
(PNE).

Da instauragao da consulta publica até a san¢ao da Lei houve um percurso de busca
de consensos, de dialogo com multiplos agentes do campo educacional e da sociedade. A
fase de revisao e atualizagdo das DCNEM resguarda a importante tarefa, no fio dos



normativos, para uma politica educacional de sistematizar, em orientagdes curriculares, para
os sistemas de ensino, escolas, professores e educandos. Essas bases sdo de relevancia para
a implementagdo dos preceitos legais, pois orientam o trabalho a ser desenvolvido para que
os estudantes concluam a Educagdo Basica no cumprimento das finalidades previstas.
Anterior a san¢ao da Lei n® 14.945/ 2024, em didlogo inicial com a sociedade e entidades, o
CNE realizou um encontro técnico em 5 de julho de 2024 com o MEC e, posteriormente,
formalizou e ampliou esse grupo, por meio da Portaria CNE/CEB n° 3 de 31 de julho de
2024.

Com a Lei em referéncia, aprovada em 9 de julho de 2024, o MEC iniciou as
tratativas com o Consed para apoiar as demandas infralegais reivindicadas por uma nova
legislacdo. Esse apoio se fez necessario, seja pelo compromisso com o pleito da sociedade
desde a consulta publica, sobretudo em face do prazo exiguo para que as mudancas
pudessem ocorrer em tempo habil para a aplicacdo no ano letivo de 2025. Com a sang¢do da
Lei n° 14.945/2024, em conformidade com o pactuado com o Consed, o MEC publicou a
Portaria n° 776, de 9 de agosto de 2024, que instituiu o Grupo de Trabalho Interfederativo
(GTI) para a sistematizacdo e consolidacdao dos subsidios técnicos, a revisao das DCNEM
com Diretrizes Operacionais Nacionais para a Implementacao dos Itinerarios Formativos de
Aprofundamento, prescritas na referida Lei.

A designacdo do GTI ocorreu pela Portaria SERES n° 47, de 12 de agosto de 2024.
O grupo, constituido por 26 (vinte e seis) membros titulares e por 26 (vinte e seis)
suplentes, com representantes da Secretaria de Educagdo Bésica (SEB), da Secretaria de
Educagao Continuada, Alfabetizagao de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusao (Secadi),
da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica (Setec), do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), do CNE, do Consed, com dois
representantes por regido do pais, totalizando 10 (dez) titulares; e do FONCEDE, com um
representante por regiao.

No que se refere as atividades de apoio a revisdao das DCNEM, o GTI iniciou suas
atividades em 12 de agosto de 2024 e, apds quatro reunides ordinarias, aprovou um
documento preliminar dos subsidios que foi entregue ao CNE no dia 5 de setembro. O
documento ficou disponibilizado na pagina do MEC, cujo periodo de 5 de setembro a 5 de
outubro foi destinado ao recebimento de contribui¢des da sociedade para o aprimoramento
da sua redacao.

Durante esse periodo, foram recebidas 27 (vinte e sete) contribui¢cdes provenientes
de 11 (onze) pesquisadores; 4 (quatro) Institutos — Sonho Grande e Natura, Sociedade
Brasileira de Computagdo, Retina, Fundagao Itau; 7 (sete) Entidades — Secretaria de Estado
de Educagdo do Distrito Federal (SEDF), Todos pela Educacdo, Foncede, Associa¢dao
Nacional de Politica e Administragdo da Educacao (ANPAE), Associagdo Brasileira da
Educagao Basica de Livre Iniciativa (ABREDUC), Associacao Nacional de P6s-Graduagao
e Pesquisa em Educagao (ANPEd), Sindicado de Estabelecimentos Particulares de Ensino
Sindicado de Escolas Particulares do Estado (SINEPE); e 5 (cinco) Grupos de Pesquisa —
PRATFORM, Universidade Federal de Goias (UFG), Secretaria de Estado de Projetos
Especiais do Rio de Janeiro (SEPE/RJ), Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS), Centro Universitario Araguaia (UNIAraguaia). A Coordenacao do GTI
realizou a analise das contribui¢des que seriam inseridas no documento, cuja versdo final
foi aprovada na reuniao ordinaria do GTI em 14 de outubro de 2024 ¢ entregue ao CNE no
dia 15 do mesmo més.

Assim, o documento “Subsidios para a Revisdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio” representa o resultado de um trabalho realizado com a
colaboragdo de varios profissionais da educagdo e especialistas, que se uniram com o
mesmo objetivo de atenuar o desafio da revisao das DCNEM, em tempo hébil para a que as



juventudes brasileiras, que anseiam por mudangas, iniciem o ano letivo de 2025 com seus
desejos contemplados, ou seja, que o Estado Brasileiro possibilite o acesso, a permanéncia e
a aprendizagem para que todos possam concluir a Educagdo Basica em condic¢des de
exercicio da cidadania, de prosseguimento dos estudos e de formagao basica para o mundo
do trabalho.

Contexto e historico

O Brasil experimentou avangos estruturais na oferta educacional ao longo das
ultimas décadas. A Constituicdo Federal (CF) de 1988 estabeleceu como dever do Estado a
“progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao Ensino Médio”. Posteriormente, a
Emenda Constitucional (EC) n°® 14, de 12 de setembro de 1996, aprimora essa redacao,
indicando para a progressiva universaliza¢do do Ensino Médio.

As DCNEM aprovadas pela Resolugdo CNE/CEB n° 3, de 26 de junho de 1998,
trouxeram consignas, principios e orientagdes para a organizacdo curricular do Ensino
Meédio e foram importantes para a fase de incorporagdo do Ensino Médio como etapa da
Educagao Basica.

Em 2006, no caminho para garantir a melhoria da qualidade da oferta para a Gltima
etapa da Educacdo Basica, a EC n°® 53, de 19 de dezembro de 2006, cria o Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educagao da Educacdo Basica (Fundeb), em substituicdo ao Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef). Dessa
forma, as matriculas do Ensino Médio foram incorporadas ao financiamento do referido
Fundo. Assim como no caso da obrigatoriedade da oferta de Ensino Médio pelo estado, essa
incorporagdo foi realizada em movimento posterior ao ocorrido com o Ensino Fundamental,
8 (oito) anos depois da criagdo do Fundo Nacional para financiamento desta etapa de
ensino. Com a institui¢do do Fundeb, verificou-se melhoria nas condi¢des para o avanco das
politicas educacionais do Ensino Médio, no que se refere ao atendimento e a formagao e
valorizacdo dos profissionais que atuavam nesta etapa de ensino. Destaque-se também
como tardia, em relacdo ao Ensino Fundamental, a incorpora¢do do Ensino Médio na
aquisicdo de materiais didaticos, que ocorreu no ano de 2003, quando foi publicada a
Resolugdo CD/FNDE n° 38, de 15 de outubro de 2003, que instituiu o Programa Nacional
do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM).

Esse atendimento ocorreu, porém, de forma progressiva, com distribui¢do inicial de
livros de Matematica e de Lingua Portuguesa para os estudantes do 1° ano das regides Norte
¢ Nordeste. No ano de 2006, o PNLEM realizou a distribui¢do de livros das referidas
matérias para todos os anos do Ensino Médio. Nos anos subsequentes, foram adicionados a
esse programa livros de outros componentes curriculares.

A etapa do Ensino Médio foi o ultimo segmento a ser integrado a escolarizagdo
obrigatoria, a partir da promulgacdo da Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de
2009, que ampliou o ensino obrigatdrio e gratuito, com a inclusdo da Educagdo Infantil,
exceto creche, e do Ensino Médio, para além do Ensino Fundamental. A obrigatoriedade da
educacdo dos 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos desta norma ratificou o Ensino Médio como
direito publico subjetivo, ou seja, preceito da Constituigao Cidada, promulgada em 5 de
outubro de 1988.

A alteragdao da LDB pela Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, passa a dispor que o
dever do Estado com a educacdo escolar publica serd efetivado mediante a garantia da
oferta do Ensino M¢édio, explicitando a alteragdo constitucional ocorrida no ano de 2009,
reafirmando, assim, esta etapa como um direito e dever do Estado para com o cidaddo
brasileiro.



As Diretrizes Curriculares Gerais para a Educagdo Basica, estabelecidas pela
Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010, demarcam avangos importantes para a
Educacdo Bésica em todas as etapas, incluindo as orientagdes curriculares, elementos gerais
referentes as modalidades, bem como o reconhecimento da importancia do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) das escolas e a necessidade de politicas educacionais de apoio para a
garantia do direito a educagao.

As DCNEM, instituidas pela Resolugdo CNE/CEB n° 2 de 30 de janeiro de 2012,
retomam premissas legais para a Educacdo Bésica e sinalizam pontos importantes para a
formagdo das juventudes, no bojo dos desenhos curriculares que cada unidade escolar deve
garantir, em consonincia com seus respectivos sistemas de ensino.

Observe-se, assim, que a etapa do Ensino Médio foi se consolidando no cenario
nacional como um direito em termos legais que se consubstanciou em agdes concretas em
um movimento relativamente recente, quando comparado ao Ensino Fundamental, o que
representou avangos consideraveis no que se refere ao atendimento dos adolescentes e dos
jovens nesta etapa apenas nas ultimas décadas.

Contudo, apesar dos avancos observados que foram muito relevantes, considerando
o pouco tempo transcorrido, ainda se apresentam muitos desafios para a efetivacao do direto
a educacdo dos adolescentes e jovens acerca do Ensino Médio quanto a sua equidade de
acesso, permanéncia e aprendizado, em uma perspectiva de formacao integral dos sujeitos.

O Ensino Médio, no que diz respeito aos seus objetivos singulares na formagao dos
seus estudantes para o exercicio da cidadania e as praticas sociais, incluindo o mundo do
trabalho, ¢ impactado adicionalmente pelo processo de escolarizacdo deficitario daqueles
que nele chegam, criando desafios adicionais para esta etapa.

Acrescenta-se a complexidade, a qual estd submetida o Ensino Médio, as grandes
transformagdes econOmicas, sociais e tecnologicas pelas quais passam as sociedades, assim
como as desigualdades persistentes na sociedade brasileira, decorrentes dos processos
historicos nos quais se assentaram a formag¢do do nosso pais e que ainda nao foram
superadas. Dessas transformagdes resultou a necessidade de reavaliar a estrutura do Ensino
Médio ora ofertada, inclusive anterior a LDB, de modo que a ultima etapa da Educacao
Bésica contemple as novas demandas sociais e dos estudantes.

Desse modo, por meio da Medida Provisoria n® 746, de 22 de setembro de 2016,
transformada posteriormente na Lei n° 13.415/2017, ocorreu um movimento de
transformagao, focando-se na estrutura curricular desta etapa de ensino. Assim, ocorreu, em
2018, a homologagdo da atualizagio das DCNEM pelo CNE, por meio do Parecer
CNE/CEB n° 3, de 8 de novembro de 2018, de modo a orientar a comunidade escolar
quanto as altera¢des produzidas pela Lei n® 13.415/2017.

As DCNEM, oriundas da Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018,
advém da necessidade de regramentos novos para garantir as orientagdes concernentes a Lei
n° 13.415/2017, uma vez que a legislacdo promoveu alteragdes na carga horaria e no modo
como deveria ser configurada a arquitetura curricular nas escolas que ofertam o Ensino
Meédio no pais.

As alteragdes produzidas no Ensino Médio pela supracitada Lei foram objeto de
intensos debates no campo educacional, resultando na instauragdo de consulta publica para
avaliacdo e reestruturagcdo da politica nacional de Ensino Médio, por meio da Portaria MEC
n°® 399, de 8 de marco de 2023, que procurou dialogar com diversos segmentos relacionados
ao campo educacional, conforme ja mencionado neste Parecer.

Essa consulta ptblica permitiu que diferentes segmentos ligados a educacao
contribuissem com subsidios para a reestruturagdo dos normativos que regulamentam o
Ensino Médio, dentre eles as DCNEM. Evidencie-se que foram realizadas audiéncias
publicas, oficinas de trabalho, seminarios e pesquisas com estudantes, professores e



gestores escolares a respeito da experiéncia de implementa¢ao do Novo Ensino Médio nas
27 (vinte e sete) unidades da Federacdo. Segundo o MEC, foram realizados 12 (doze)
webinarios com a participagdo de 42 especialistas, com 4.920 acessos a essa programagao
no portal do MEC. A ANPEd realizou 5 (cinco) semindrios com a participagao de 20 (vinte)
pesquisadores, totalizando 5.870 acessos no canal do MEC pela plataforma Youtube.
Ademais, foram realizadas 4 audiéncias publicas com as entidades que compuseram a
coordenagdo da consulta publica: CNE, Foncede; FNE; e Consed. Ao todo, as audiéncias
publicas foram acessadas de forma online 8.408 vezes. No contexto da consulta, ocorreu o
Encontro Nacional de Estudantes em Brasilia, no Distrito Federal, organizado pelo MEC ¢ a
UBES, que reuniu 180 discentes do Ensino Médio de todos os estados do pais.

Além disso, professores, estudantes, jovens e gestores foram ouvidos, por meio de
consulta publica on-line, via plataforma WhatsApp, na qual houve participagdao de 102.338
estudantes; 1.075 jovens que ndo se identificaram como estudantes; 30.274 professores e
5.480 gestores. Outro instrumento constituido para a escuta foi a Plataforma
Participa+Brasil, que disponibilizou questionario sobre o Ensino Médio, e obteve 11.024
respondentes. Adicionalmente, o MEC recebeu diversas entidades e varios documentos com
analises e proposicdes.

Ainda no contexto da consulta publica, o MEC e a Organizacao das Na¢des Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) conduziram uma pesquisa abrangente
sobre a implementacdo do Novo Ensino Médio nas escolas publicas brasileiras. A pesquisa,
do tipo quantitativa, foi um dos mecanismos adotados para coletar informacdes, conforme
previsto na portaria, ¢ envolveu estudantes, professores e gestores escolares em todas as
unidades da federacdo, totalizando 79 municipios, 27 capitais, 409 escolas, 409 gestores
escolares, 818 docentes e 1.227 estudantes participantes, em uma amostra representativa de
todo o territério nacional. Seu objetivo consistia em coletar a percep¢ao de estudantes,
docentes e gestores escolares sobre a experiéncia do primeiro ano de implementacao do
Novo Ensino Médio.

A Lei n° 14.945/2024, oriunda do Projeto de Lei n° 5.230/2023, alterou a LDB, e
revogou parcialmente a Lei n® 13.415/2017. A nova legislagdao estabeleceu diretrizes e
orientacdes para a estrutura do Ensino Médio, mediante alteragdes de dispositivos,
principalmente no que se refere a carga hordria da Formacao Geral Basica e a configuracao
dos Itinerdrios Formativos.

Sao elementos estruturantes da Lei n® 14.945/2024:

- Recomposi¢do da carga hordria destinada a Formacao Geral Basica (FGB) para
2.400 horas, podendo haver exceg@o na oferta de cursos técnicos (de 800 a 1.200 horas),
fixando, nesse caso, um minimo de 2.100 horas de FGB;

- Defini¢ao dos componentes curriculares contemplados na oferta da FGB para as
areas do conhecimento do Ensino Médio:

I. Linguagens e suas tecnologias, integrada pela lingua portuguesa e suas literaturas,
lingua inglesa, arte e educacao fisica;

II. Matematica e suas tecnologias, integrada pelo componente curricular de
matematica; III. Ciéncias da natureza e suas tecnologias, integrada pela biologia, fisica e
quimica; IV. Ciéncias humanas e sociais aplicadas, integrada pela filosofia, geografia,
historia e sociologia.

- Estabelecimento da carga horaria minima dos itinerarios Formativos de 600 horas,
com excec¢do da formagao técnica e profissional, que pode ter uma carga horaria maior,
correspondendo esses itinerarios a:



I. Linguagens e suas tecnologias;

II. Matematica e suas tecnologias;

III. Ciéncias da natureza e suas tecnologias;

I'V. Ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V. Formagao técnica e profissional, organizada a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educag@o Profissional e Tecnologica (EPT).

Defini¢ao, para a formacao técnica e profissional, da carga horaria minima para a
FGB de 2.100 horas, admitindo-se que até 300 horas sejam destinadas ao aprofundamento
de competéncias e habilidades definidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
diretamente relacionados a formagao técnica e profissional.

Estabelecimento, pelos sistemas de ensino em todas as escolas de Ensino Médio, da
oferta de aprofundamento integral de todas as areas do conhecimento, organizadas em, no
minimo, 2 (dois) itinerdrios formativos com énfases distintas, excetuadas as que oferecerem
a formacao técnica e profissional.

Estabelecimento de que os Estados devem manter, na sede de cada um de seus
municipios, pelo menos 1 (uma) escola de sua rede publica com oferta de Ensino Médio
regular no turno noturno, quando houver demanda.

Definicdo do planejamento, pelo MEC, da expansao de matriculas em tempo
integral, considerando critérios de equidade social, garantindo a inclusdo de estudantes em
condicdo de vulnerabilidade, negros, quilombolas, indigenas, com deficiéncia e do campo.

Adicionalmente, foram inseridos mecanismos para estimular a expansdo de
matriculas no Ensino Médio articuladas com a Educa¢do Profissional e Tecnologica (EPT),
priorizando essas matriculas nas leis que criam o Programa Escola em Tempo Integral (Lei
n° 14.640, de 31 de julho de 2023) e o Programa de incentivo financeiro educacional na
modalidade de poupanca (Lei n° 14.818, de 16 de janeiro de 2024).

Nesse contexto de transformacdes da estrutura do Ensino Médio, faz-se necessaria a
atualizagdo das suas Diretrizes Curriculares Nacionais, de modo a adequa-las a nova
configura¢do que se desenhou a partir das mudancas conduzidas pela Lei n® 14.945/2024,
que ocorreram apos um processo democratico de grande mobilizacdo e consulta a
comunidade educacional, a fim de aprimorar os normativos referentes a esta etapa de
ensino.

Analise do mérito

Um dos principais aspectos manifestados pelas diversas vozes na consulta ptblica
foi a necessidade de uma Politica Nacional para o Ensino Médio que proporcione uma
educacdo com qualidade socialmente referenciada e que atenda a pluralidade de estudantes,
principalmente aqueles acometidos pelas diferentes formas de desigualdades que assolam a
sociedade brasileira.

Deste modo, reafirmou-se, na consulta, que as reformas a serem propostas nao
deveriam restringir-se ao curriculo, incorporando também outros dispositivos essenciais a
garantia da qualidade social da educagdo, como atendimento as singularidades das
diferentes juventudes e dos estudantes que frequentam o Ensino Médio, condi¢des de
infraestrutura das escolas, financiamento para a implementagdo da politica, valorizagao e
formagdo dos profissionais da educagdo, apoio a permanéncia dos estudantes, avaliagdes,
dentre outros.

Como explicitado anteriormente, as condi¢des que permitiram a ampliagao da oferta
do Ensino Médio sdo relativamente recentes. Assim, as matriculas desta etapa de ensino
muitas vezes sdo ofertadas em escolas que atendem ao Ensino Fundamental ou até¢ mesmo



em ambientes improvisados, carecendo, desta forma, de estrutura fisica para o acolhimento
das singularidades dos estudantes do Ensino Médio.

Também se constitui como desafio a ser superado pela tltima etapa da Educagao
Basica a permanéncia e aprendizado de seus estudantes, uma vez que esta recebe estudantes
que ja realizaram um percurso de formagdo muitas vezes deficitdrios em etapas anteriores
da escolarizacao formal. Ademais, as transformacgdes sociais cada vez mais aceleradas
ampliam a diversidade de juventudes, que sdo marcadas por caracteristicas identitarias que
as tornam singulares, atendidas pelo Ensino Médio, o que representa uma necessidade de
adaptagdo das praticas escolares para acolhimento dessa diversidade.

Assim, este documento, considerando todos os elementos alcancados pela consulta e
pelas experiéncias histdricas que nos conduziram até o presente momento, busca aclarar
pontos relevantes para posicionar o Ensino Médio no caminho do alcance da qualidade
socialmente referenciada que atenda as especificidades das nossas juventudes, promovendo
o desenvolvimento integral de nossos estudantes, principalmente daqueles cujas vidas
foram atravessadas pela desigualdades socialmente constituidas na formag¢ao do nosso pais.

Direito a Educacao

Conforme descrito anteriormente, a Educacao constitui-se em um direito publico e
subjetivo assegurado pela Constituicao Federal, que inscreveu, em seu artigo 205, que:

[...]

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho.

A Carta Magna determina, desta forma, que a educagdo ¢ direito de todos e
responsabilidade do Estado e da familia, com a colaboragdo da sociedade, uma vez que ela
¢ estabelecida em todas as relagdes sociais vivenciadas pelos individuos, como reconhece o
artigo 1° LDB:

[...]

A educag¢do abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢oes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagoes da sociedade civil e nas manifestagoes
culturais.

Contudo, a formagdo histérica do nosso pais implicou profundas desigualdades,
construidas socialmente, que ainda ndo foram superadas e conduzem a oportunidades de
relagdes sociais em situagdes socioculturais desiguais e diferenciadas, ainda agravadas pelas
especificidades regionais, decorrentes do modelo de desenvolvimento brasileiro. Assim,
verifica-se uma profunda desigualdade de acesso aos bens econdmicos, sociais e culturais
para as diferentes juventudes.

Disto resulta que os adolescentes e jovens que conseguem superar as barreiras
sociais que, ainda hoje, muitas vezes impedem o acesso ao Ensino Médio ingressam neste
com experiéncias e conhecimentos pretéritos, resultantes das suas condigdes de vida e da
escolarizagdo recebida anteriormente, em condi¢cdes desiguais as daqueles que tiveram
acesso diferenciado a cultura, a ciéncia, a tecnologia e ao trabalho.

A escolarizacdo formal, parte inegocidvel da materializagdo do direito a educagao,



passa a constituir, desta forma, para os adolescentes e jovens das classes mais
vulnerabilizadas, em um meio de equalizacio das diferentes oportunidades de
aprendizagens que as relagdes socioculturais e economicas ndo possibilitaram. Deste modo,
a importante reponsabilidade da escola de formag¢do humana integral como direito
inalienavel ao acesso ao conhecimento e ao patrimonio cultural construido pela humanidade
ao longo de sua histdria, provendo seus estudantes com o dominio do método cientifico e da
capacidade critica que os proporcione a continuidade do aprendizado ao longo da vida,
assume relevancia ainda maior quando nos referimos aos estudantes oriundos das classes
menos favorecidas da nossa sociedade.

Assim, o pleno exercicio do direito a educagcdo ndo se restringe a oportunizar o
acesso a escola, devendo o Estado assegurar padrdes minimos de qualidade e a formacgao
plena da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para o
trabalho, conforme define a CF. A concepg¢do de educacdo integral assume, assim, a forma
de processos formativos que incidam sobre as diferentes dimensdes constitutivas do
desenvolvimento dos sujeitos (cognitiva, fisica, social, emocional, cultural e politica) a
partir da mobiliza¢do e integragdo entre diferentes espagos, institui¢cdes sociais, tempos
educativos e da diversificacdo das experiéncias e interagdes sociais. Esta educacdo tem
como objetivo precipuo o desenvolvimento integral dos sujeitos em um processo singular,
historicamente situado e continuo.

Para garantir o direito a educagdo integral dos estudantes do Ensino Médio, a LDB
estabelece, em seu artigo 35, que o Ensino Médio, como etapa final da Educacdo Basica,
terd como finalidades:

I. a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

II. a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do estudante, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de
ocupagdo ou aperfeigoamento posteriores;

II1. o aprimoramento do estudante como pessoa humana, incluindo a formacao ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; e

I'V. a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

A legislagdo brasileira preconiza que, ao longo da Educagdo Basica, os estudantes
tenham o direito de participar de processos educativos intencionalmente dedicados a sua
formagao integral, considerando os aspectos fisicos, cognitivos, psicossociais e afetivo
relacionais. Esta formacdo integral, no Ensino Médio, estd fundada a partir da integragdo de
quatro dimensoes estruturantes: o Trabalho, a Ciéncia, a Tecnologia e a Cultura.

Para garantir o direito a educagdo, a LDB dispde, ainda em seu artigo 3°, que o
ensino devera ser ministrado com base na igualdade de condigdes para o acesso €
permanéncia na escola. Isto pressupde, por parte do Estado, tratamento diferenciado aqueles
que mais necessitem, por meio de politicas publicas especificas para estes publicos de modo
a assegurar o que a referida lei estabelece.

Essas demandas, contudo, devem ser pensadas em seus respectivos territorios € isso
implica uma quebra, um sair do lugar, um rompimento de paradigma com os lugares de
mobilizacdo e, muitas vezes, pela dominagdo. Os desafios, assim como a educagao, sao
constituidos e constituintes nos territorios e estes sao lugares que ndo compdem apenas as
questdes geograficas, mas as questdes culturais, de género, de racga e de classe. Sao lugares
do desconhecimento/conhecimento, do encobrimento, da alienagdo, mas, sobretudo, dos
saberes e por isso nos ensinam e nos educam.



Caracterizacao da etapa

Quanto as caracteristicas do Ensino Médio, o Censo Escolar de 2023, realizado pelo
Inep, apresentou que o numero de matriculas nesta etapa era de 6.690.396 estudantes,
distribuidos em 21.016 escolas publicas e 986.347 matriculas distribuidas em 8.738 escolas
privadas. A rede publica estadual de ensino ¢ a responsavel pelo atendimento da grande
maioria dos estudantes do Ensino Médio ( 83,6%), o que corresponde a 95,9% dos
estudantes da rede publica.

Cumpre ressaltar os avancos verificados nas ultimas décadas quanto ao acesso dos
cidaddos brasileiros a escola. Em 2023, segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (PNAD) continua, 94% da populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos de
idade frequentava escola ou havia concluido a Educacao Basica (taxa bruta de matricula).
Destes, 76,9% estavam frequentando o Ensino Médio ou haviam concluido a Educagdo
Basica (taxa liquida de matricula). Estes dados demonstram o progresso realizado em
termos do direito de acesso a escola, contudo também expressam o desafio que ainda
persiste na materializacdo do direito a educacdo, uma vez que parte dos adolescentes e
jovens ndo frequentam a escola ou tem dificuldades de manter uma trajetoria regular, seja
no Ensino Médio ou nos anos anteriores a esta etapa.

A legislagdo educacional, ao regrar as propostas curriculares para a conclusdo da
Educagao Basica, deve reafirmar o compromisso com os que vivem do trabalho, com
aqueles que historicamente foram excluidos do acesso e da permanéncia na escola, pois sdo
jovens que possuem raga, cor, género e advém de grupos historicamente menos favorecidos
economicamente, conforme os dados das tabelas abaixo apontam:

Tabela 1 - Percentual da populagdo de 15 a 17 anos de idade que frequentava o Ensino
Médio ou havia concluido a Educacdo Basica — Brasil — 2012-2019/2022-2023

Indicad | 2012 2013 | 2014 | 201 | 2016 | 201 | 2018 | 201 2022 | 202

or 5 7 9 3
63,5% [ 64,8 66, 675 694 69,6 | 70,5 72,7 | 76,7 76,9
%
% 7% % % % % % %

Fonte: Elaborado pela Dired/Inep com base em dados da Pnad continua/IBGE
(2012-2019/2022-2023). Nota: Os resultados de 2020 e 2021 foram suprimidos por
recomendacao do IBGE, em virtude de dificuldades na coleta de dados da PnadC durante a
pandemia de Covid-19 (IBGE, 2022).

Tabela 2 - Percentual da populagdo de 15 a 17 anos de idade que frequentava o Ensino
Meédio ou havia concluido a Educa¢ao Bésica, por localizagdo — Brasil —
2012-2019/2022- 2023

Localizaca o da 2012 201 | 201 | 201 | 201 | 201 | 201 | 201 | 202 | 202
escola 3 4 5 6 7 8 9 2 3
Urbana 66,6 67, 69, 70, 72, 71, 72, 75, 78, 78,

9 7 4 0 8 8 0 7 6

% % % % % % % % % %




Rural 48,3 50, | 51, 54, 56, | 58, 58, 61, | 66, | 67,
5 9 0 3 4 7 3 4 4
% % % % % % % % % %
Brasil 63,5 64, | 66, | 67, 69, | 69, 70, | 72, | 76, [ 76,
8 7 5 4 6 5 7 7 9
% % % % % % % % % %

Fonte: Elaboragao Dired/Inep com base em dados da Pnad continua/IBGE (2023)

Nota: Os resultados de 2020 e 2021 foram suprimidos por recomendacao do IBGE, em

virtude de dificuldades na coleta de dados da PnadC durante a pandemia de Covid-19
(IBGE, 2022).

Tabela 3 - Percentual da populagdo de 15 a 17 anos de idade que frequentava o Ensino
M¢édio ou havia concluido a Educacdo Basica, por raca/cor — Brasil — 2012-2019/2022-2023

Cor/rag¢ | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2022 | 2023
a
Branca 73,0 | 74,4 | 76,2 76, 77,1 | 77,6 | 77,3 | 80,6 | 82,1 82,
% % % 1% % % % % % 3%
Preta 52,8 | 55,2 | 56,2 62, 62,2 | 63,7 | 64,8 | 66,7 | 72,3 73,
% % % 8% % % % % % 6%
Amarel | 84,8 | 86,8 | 89,5 88, 89,8 | 86,5 | 76,9 | 64,1 85,6 87,
) % % % 6% % % % % % 4%
Parda 574 | 58,6 | 60,9 61, 64,5 | 64,8 | 66,6 | 683 | 73,5 73,
% % % 7% % % % % % 4%
Indigen | 54,5 | 63,6 | 51,8 51, 50,0 | 49,8 | 68,2 | 63,6 | 58,4 83,
) % % % 4% % % % % % 1%
Brasil 63,5 | 64,8 | 66,7 67, 694 | 69,6 | 70,5 | 72,7 76, 76,
% % % 5% % % % % 7% 9

Fonte: Elaborado pela Dired/Inep com base em dados da Pnad continua/IBGE
(2012-2019/2022-2023). Nota: Os resultados de 2020 ¢ 2021 foram suprimidos por
recomendacao do IBGE, em virtude de dificuldades na coleta de dados da PnadC durante a
pandemia de Covid-19 (IBGE, 2022).

Tabela 4 - Percentual da populagdo de 15 a 17 anos de idade que frequentava o Ensino
Meédio ou havia concluido a Educacao Bésica, por sexo — Brasil — 2012-2019/2022-2023




Sexo 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2022 | 202

3

Masculino 574 | 588 | 61.6 | 62.8 [ 64.7 | 649 | 658 | 683 | 72.4 | 73.
% %

% % % % % % % 6%

Feminino 69.7 | 70.8 | 72.1 | 725 | 743 | 745 | 754 | 77.3 | 81.2 [ 80.
% %

% % % % % % % 3%

Brasil 635 | 648 | 66.7 | 67.5 | 694 | 69.6 | 70.5 | 72.7 | 76.7 | 76.
% %

% % % % % % % 9%

Fonte: Elaborado pela Dired/Inep com base em dados da Pnad continua/IBGE

(2012-2019/2022-2023). Nota: Os resultados de 2020 e 2021 foram suprimidos por

recomendacdo do IBGE, em virtude de dificuldades na coleta de dados da PnadC durante a
pandemia de Covid-19 (IBGE, 2022).

Tabela 5 - Percentual da populagdo de 15 a 17 anos de idade que frequentava o Ensino
Meédio ou havia concluido a Educacdo Basica, por quarto de renda domiciliar per capita —
Brasil — 2012-2019/2022

Renda per capita 2016 2017 2018 2019 2022

25% mais pobres 56,3% 57,1% 57,0% 60,3% 66,7%
25% mais ricos 89,9% 90,6% 90,1% 91,1% 90,4%
Brasil 69,4% 69,6% 70,5% 72, 7% 76,7%

Fonte: Elaborado pela Dired/Inep com base em dados da Pnad continua/IBGE

(2012-2019/2022-2023). Nota: Os resultados de 2020 e 2021 foram suprimidos por

recomendacao do IBGE, em virtude de dificuldades na coleta de dados da PnadC durante a
pandemia de Covid-19 (IBGE, 2022).

Grifico 1 - Proficiéncias Médias no Saeb em Lingua Portuguesa no Ensino Médio

Tradicional, por cor/raca — Brasil 2019 € 2021
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Fonte: Saeb/Inep, 2019/2021.

Griafico 2 - Proficiéncias Médias no Saeb em Matematica no Ensino Médio
Tradicional, por cor/raga — Brasil 2019 e 2022°
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Fonte: Saeb/Inep, 2019/2021.

Tabela 6: Taxa de transicao/fluxo (promocao) por cor/raca — ensino médio —
Brasil 2014/2020

Ano Branca Preta/Parda Nao disponivel

2014 81,0% 73,2% 75,6%




2015 82,9% 75,3% 77,2%
2016 82,6% 75,1% 77,1%
2017 83,6% 76,9% 78,6%
2018 83,6% 76,7% 79,0%
2019 83,7% 80,3% 81,4%
2020 90,9% 87,6% 88,6%

Fonte: Censo Escolar (Inep), 2014/2020.

Tabela 7 - Taxa de transi¢ao/fluxo (evasdo) por cor/raca - Ensino Médio - Brasil 2014/2020

Ano Branca Preta/Parda Nao disponivel
2014 8,6% 12,1% 12,1%
2015 6,5% 9,7% 10,5%
2016 6,8% 10,1% 10,3%
2017 6,6% 9,3% 9,8%
2018 8,0% 10,8% 10,2%
2019 5,4% 7,6% 7,9%
2020 5,2% 6,3% 6,1%

Fonte: Censo Escolar (Inep), 2014/2020.

Conjuntamente com a trajetoria regular dos estudantes, a aprendizagem constitui-se
como fundamental para a garantia do direito a educagdo. Neste quesito observamos que
ainda ha muito para avancar. Resultados do Sistema de Avaliacao da Educagao Bésica
(Saeb), em 2021, indicam que 48,6% dos estudantes que cursam o Ensino Médio tradicional
em escolas publicas, no ultimo ano da etapa, encontram-se nos trés tltimos niveis de uma
escala de oito niveis na proficiéncia de Lingua Portuguesa.

Para Matematica 54,2% dos estudantes que cursam o Ensino Médio tradicional’*em
escolas publicas, no ultimo ano da etapa, encontram-se nos trés ultimos niveis de uma
escala de dez niveis na proficiéncia. Do mesmo modo que nas trajetorias, os marcadores
sociais também afetam a proficiéncia dos estudantes. Aqueles declarados pretos e pardos
possuem proficiéncia média em lingua portuguesa consideravelmente menor (268 pontos)
em relacdo aos declarados brancos (290 pontos). O mesmo resultado ¢ observado em
matematica, em que estudantes declarados brancos tém proficiéncia média de 287 pontos,
enquanto pretos e pardos alcangam 261 pontos na escala Saeb.

Outra questdo que se intensifica no Ensino Médio ¢ o abandono, que atingiu 3,4%
dos estudantes que frequentavam esta etapa em 2023. Aqui também se observam as marcas
da desigualdade quando, desagregando por dependéncia administrativa da escola,
verifica-se que na rede privada o abandono atingiu apenas 0,6% dos estudantes
matriculados no Ensino Médio, enquanto na rede publica este percentual alcangou 3,8% dos
estudantes.



A oferta de Ensino Médio ocorre majoritariamente no diurno, com 84,8% dos
estudantes neste turno. Entretanto, ainda se observa elevado nimero de estudantes

Deste modo, observa-se a necessidade de uma pratica educacional que respeite as
caracteristicas e necessidades dos estudantes que frequentam este turno, principalmente
aqueles que sdo estudantes trabalhadores, conforme determina a legislagao brasileira, para
que seja assegurado a estes o acesso, a permanéncia ¢ a qualidade na oferta educacional.
Assim, excepcionalmente para o turno noturno, verifica-se a necessidade de que seja
atendido o previsto na LDB e que ocorra a oferta neste periodo que contemple as
especificidades dos estudantes.

A atualizagao das DCNEM deve considerar, no contexto em que a Lei 14.945/2024,
que, onde houver demanda manifesta, os sistemas de ensino devem garantir pelo menos a
oferta de uma escola com Ensino Médio regular no noturno, retoma mais uma vez o
enfrentamento desse desafio que € historico, acentuado pelo aumento da carga horaria de
2.400 para 3.000. H4 que se pensar se o caminho seria pela ampliagdo do tempo para a
conclusdo da etapa ou ainda a parte flexivel do curriculo poderia ocorrer no formato de
aprofundamento integrado entre as areas do conhecimento, acontecer, total ou parcialmente,
por meio de projetos e/ou atividades complementares, a serem desenvolvidos na
comunidade ou no ambiente de trabalhos, em horarios alternativos.

Outros publicos do Ensino Médio também devem ter suas especificidades
observadas, como os indigenas, quilombolas, estudantes do campo, estudantes da Educagao
de Jovens e Adultos (EJA), adolescentes e jovens surdos ou com outras deficiéncias. Para
tanto, ¢ preciso garantir aqueles que estdo em contextos socioculturais diferenciados acesso
as escolas com a perspectiva das modalidades, que contemplam as suas condigdes
especificas na oferta curricular.

No caso dos estudantes em situagdo de deficiéncia, faz-se necessario que sejam
reconhecidos como sujeitos plenos do direito a educagdo, de modo que as escolas devem
promover a cultura do acesso, garantindo a acessibilidade curricular, arquitetonica,
comunicacional, tecnolégica, bem com a oferta de apoio para mediacdo das necessidades
dos estudantes com maior necessidade de suporte.

As DCNEM devem aplicar-se a todas as formas e modalidades de Ensino Médio,
complementadas, quando necessario, por normas proprias.

O dialogo entre conhecimento e praticas socioambientais do campo, das
comunidades tradicionais interioranas ou costeiras e da cidade ¢ ag¢do importante nas
politicas publicas de Educagdo para as Relagdes Etnico Raciais (ERER) e Educagio do
Campo para as especificidades das modalidades para com a Formacdo Geral Basica e os
Itinerarios Formativos de Aprofundamento e Itinerario de Formagao Técnico Profissional.
Assim, a organizagdo curricular deve contemplar efetivamente premissas e o aparato legal
que define a oferta das modalidades e o atendimento as diversidades dos estudantes
matriculados no Ensino Médio.

Também sdo possuidores do direito a educacdao aquelas populacdes que estdo em
regime de privacdo de liberdade, e que se constituem como publico do Sistema
Socioeducativo (meio aberto ou fechado) e que devem ter asseguradas a retomada de suas
trajetorias educacionais. A populagdo LGBTQIAPN+ também deve ser foco de atengdo das
politicas publicas educacionais, uma vez que seus contextos familiares e sociais muitas
vezes resultam na exclusdo dessa populacao dos sistemas de ensino ou, quando neles estao,
de profunda discriminagdo e violagdo dos seus direitos fundamentais.

Desta forma, salienta-se que o principio da igualdade ndo deve ser entendido como
homogeneidade, devendo as acdes das politicas publicas atentar para a equidade, com
diferenciagdo da oferta educacional de modo a atender grupos especificos em suas
singularidades, aportando a cada estudante condigdes a garantia do seu direito a educagao



conforme as suas necessidades, reconhecendo, desta maneira, que a diversidade ¢ parte
fundamental para a igualdade de direitos e o combate a desigualdade.

Conceitos e Definicoes

Foi necessario aprofundar e solidificar os conceitos centrais quando falamos do
Ensino Médio, trazendo os seguintes conceitos e definigdes:

I. Sistema de ensino: conjunto de institui¢des, 6rgaos executivos € normativos, redes
de ensino e instituicdes educacionais, mobilizados pelo poder publico competente, na
articulacdo de meios e recursos necessarios ao desenvolvimento da educagdo, utilizando o
regime de colaboracdo, respeitadas as normas gerais vigentes. No ambito destas Diretrizes,
o poder publico competente refere-se as Secretarias Estaduais, Municipais e Distrital de
Educagao e os Conselhos Estaduais, Distrital ¢ Municipais de Educagdo, conforme
normativo de cada Unidade da Federagao;

II. Rede de ensino: conjunto formado pelas instituigdes escolares publicas,
articuladas de acordo com sua vinculagdo financeira e responsabilidade de manutengao,
com atuacdo nas esferas municipal, estadual, distrital e federal. Igualmente, as instituigcdes
escolares privadas também podem ser organizadas em redes de ensino;

III. Proposta pedagogica: documento elaborado pelas unidades educacionais,
segundo normas estabelecidas pelos sistemas de ensino, que estabelecem parametros e
orientacdes objetivas para a tomada de decisdo sobre os processos intencionais de gestao
educacional, escolar, mediacdo pedagdgica na perspectiva de materializar o principio da
gestdo democratica e garantir a todos os estudantes o conjunto de direitos e objetivos de
aprendizagem, com o desenvolvimento das habilidades e competéncias previstas para a
etapa do Ensino Médio. Tem como finalidade explicitar, organizar e sistematizar:

a) o conjunto de concepgdes e orientagcdes que devem guiar o trabalho educativo
realizado na escola;

b) metas e objetivos compartilhados pela comunidade escolar, seus compromissos
comuns,

c) as escolhas metodologicas, os projetos e as acdes definidas para garantir o pleno
acesso a escola, a permanéncia estudantil, a aprendizagem e o desenvolvimento de todos os
educandos; e

d) os processos de avaliagdo institucional permanente para a methoria continua da
oferta educativa.

IV. Justica curricular: principio de organizagao do curriculo que estabelece como
pardmetros para a tomada de decisdes da gestdo educacional, da gestdo escolar e das
praticas pedagdgicas, a priorizagdo de conhecimentos e conteudos de ensino orientados para
a promogao, defesa e compromisso com a garantia de uma vida digna para todas as pessoas;
a explicitagdo e a materializagdo de uma ¢€tica do cuidado e do bem viver nas relagdes entre
o Estado e a sociedade ¢ a construgdo de uma convivéncia solidaria e democratica,
comprometida com a realizacao cotidiana dos direitos humanos e a superagao das multiplas
formas de exclusdo, discriminagdo, preconceitos e opressao;

V. Curriculo: elenco de experiéncias e vivéncias que acontecem nos espagos
escolares e que condicionam os processos de producdo, circulagdo e apropriagdo de
conhecimentos e saberes de natureza conceitual, factual, procedimental e atitudinal,
mediante interagdes entre os sujeitos da acdo educativa e entre esses sujeitos e 0s
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade;

VL. Area de Conhecimento: agrupamento de componentes curriculares com
afinidade de matrizes epistemoldgicas e de métodos de produgdo do conhecimento, com a



finalidade de facilitar a organiza¢do pedagogica e a integragao de saberes, favorecendo uma
visdo interdisciplinar e contextualizada do processo de ensino e aprendizagem. A
organizacdo do trabalho pedagodgico por éarea de conhecimento deve assegurar a
aprendizagem dos conteudos e o desenvolvimento das habilidades especificas;

VII. Componente curricular: unidade didatica que compde a proposta curricular e
que se define pela explicitagao de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, conteudos
conceituais, factuais, procedimentais e atitudinais, abordagem metodolédgica e didatica e
processos de avaliagdo. Na integragdo com a proposta curricular, o componente curricular
explicita sua relagdo com uma ou mais areas do conhecimento e/ou com um percurso de
qualifica¢dao ou habilitagcdo profissional;

VIII. contextualizagdo: estratégia de organizacdo dos processos de ensino e
aprendizagem que promove o reconhecimento e a explicitacdo das conexdes e interfaces
entre os conhecimentos e saberes selecionados para o trabalho pedagogico da escola e as
multiplas realidades socioculturais nas quais os sujeitos da agcdo educativa estao inseridos;

IX. Interdisciplinaridade: abordagem de organizacao dos processos de ensino e
aprendizagem que promove a interagdo e articulacdo intencional entre epistemologias,
métodos e conhecimentos de diferentes componentes curriculares, assegurando, por parte
dos educandos, a compreensao transversal de temas, questdes e fendmenos da natureza e da
vida social, a partir dos repertorios proprios da ciéncia, da cultura, do mundo do trabalho e
das tecnologias;

X. Projetos integradores: forma de organizacdo pedagdgica que assegura o
planejamento interdisciplinar das unidades tematicas, das sequéncias didaticas e das formas
de sistematizacdo e avaliacdo das aprendizagens a partir da articulacdo e integracdo dos
componentes curriculares da(s) area(s) de conhecimento. Devem priorizar processos
colaborativos de trabalho e aprendizagem, mobilizando o pensamento critico, a reflexao
sobre as relacdes dialéticas entre a realidade local, nacional e global e a construgdo coletiva
de solugdes para os desafios da sociedade contemporanea. Os projetos integradores
desenvolvidos nos Itinerarios Formativos de Aprofundamento (IFA) devem aprofundar,
ampliar e integrar aprendizagens da FGB e proporcionar a constru¢ao e apropriacdo de
conhecimentos cientificos, a articulagdo entre teoria e pratica e ampliagdo de experiéncias
conectadas aos interesses dos estudantes nas areas do conhecimento eleitas;

XI. Competéncia: mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais); atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho. Expressam, na BNCC, direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
para cada area do conhecimento;

XII. Habilidade: pratica cognitiva e socioemocional, estruturada em relacdo a
determinados objetos de conhecimento e descrita na forma de comportamentos ou agdes
observaveis. A combinacdo ¢ mobilizacdo de diferentes habilidades e conhecimentos
expressam uma competéncia;

XIII. Habilitagdo profissional técnica de nivel médio: forma de oferta da educacao
profissional e técnica de nivel médio que permite aos educandos a habilitacdo e a
certificagdo para o exercicio de profissdes reconhecidas pelo mercado de trabalho na
Classificacdo Brasileira de Ocupagdes (CBO), a partir do desenvolvimento de saberes e
competéncias profissionais fundamentados em conhecimentos cientificos e tecnologicos em
observancia ao Catadlogo Nacional de Cursos Técnicos;

XIV. Qualificagao profissional técnica de nivel médio: forma de oferta da educagao
profissional e técnica de nivel médio que permite aos educandos -certificacdes
intermediarias, condicionadas ao desenvolvimento de parte dos saberes e competéncias
profissionais de uma habilitacdo técnica definida na CBO, em planos curriculares que



alcancem, no minimo, 20% da carga horéria do curso técnico correspondente.

XV. Certificagdo intermedidria: ¢ a possibilidade de emitir certificacdo de
qualificacdo para o trabalho quando a formacao for estruturada e organizada em etapas com
terminalidade; XVI. Formacgao Integral e Integrada (FII): desenvolvimento intencional dos
aspectos fisicos, cognitivos, ético-politicos, socioculturais e afetivos dos estudantes e
mediante organizagdo curricular que assegure a articulagdo e integragdo entre direitos e
objetivos de aprendizagem e processos pedagdgicos desenvolvidos no &mbito da Formagao
Geral Basica e dos Itinerarios Formativos de que tratam o caput do artiog 35 da LDB;

XVII. FGB: oferta curricular que compde a FII, na qual um conjunto de direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, expressos na BNCC do Ensino Médio na
forma de competéncias e habilidades, sdo assegurados a todos os estudantes mediante oferta
dos componentes curriculares obrigatorios e das areas do conhecimento que compdem o
Ensino Médio;

XVIIL. IFA: percursos educacionais estruturados, de livre escolha dos estudantes,
que permitem aos educandos o aprofundamento de suas aprendizagens e de seu
desenvolvimento em uma ou em mais areas do conhecimento. Realiza-se por meio da oferta
de projetos interdisciplinares e integradores, organizados com énfase nos componentes
curriculares que compdem a(s) area(s) de conhecimento eleitas, de modo a ampliar o
dialogo entre as dimensdes teodricas e praticas dos conteudos, a consideragdo e valorizagao
da diversidade territorial e cultural do Brasil e as escolhas estabelecidas na proposta
pedagodgica de cada unidade escolar;

XIX. Itinerario de Formacao Técnica e Profissional (IFTP): percursos educacionais
destinados a educacao profissional técnica de nivel médio, desenvolvidos preferencialmente
com oferta integrada ou concomitante intercomplementar, de modo integrado a FGB,
observando a indissociabilidade entre a preparagdo para o mundo do trabalho, a preparagao
para a cidadania e a preparagdo para a continuidade dos estudos em nivel superior;

XX. Educacao mediada por tecnologia: a educacdo mediada por tecnologia ¢ uma
pratica pedagogica que permite a realizagdo de aulas a partir de um local de transmissdo
para salas localizadas em qualquer lugar do pais. Seus pressupostos sdo aula ao vivo e
presenca de professores, atuando como mediadores da aprendizagem e do desenvolvimento
dos educandos tanto em sala de aula que recebe a transmissdo quanto no estudio que
oferece a transmissao; e

XXI. Educagdo hibrida: ¢ a combinagao e/ou integracdo de atividades pedagogicas,
por meio de educagdo presencial no espago fisico escolar e ndo presencial, mediadas pelo
planejamento e ac¢dao docente, com suporte nas tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo e ambientes on-line, que visam a inovagdo e ampliacdo de tempos e espacos
no processo educativo, com organizacao curricular e de planejamento compativeis.

Organizacgao e arquitetura curricular

De modo a garantir os preceitos constitucionais e de outros normativos que buscam
assegurar a formagdo integral e integrada dos estudantes do Ensino Médio, para além dos
principios gerais estabelecidos para a educagdo nacional, o Ensino Médio em todas as suas
modalidades de ensino e as suas formas de organizagdo deve ser orientado por principios
especificos, os quais sdo:
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I. Formacdo Integral e Integrada dos estudantes, assegurando a articulagdo e
integragdo entre a formagao geral basica e os itinerarios formativos, a interdisciplinaridade
¢ a contextualizagdo;

II. Indissociabilidade entre educagdo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem como entre
teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem;

III. Reconhecimento, valorizacdo e mobilizagdo permanente e integrada das
dimensdes formativas proprias do mundo do trabalho, na ciéncia, na tecnologia e na cultura;
IV. Justica Curricular e busca permanente da equidade educacional;

V. Reconhecimento e valorizacdo das diferencas e da diversidade dos sujeitos da
acdo educativa; nas multiplas dimensdes de suas identidades, experiéncias e singularidades;
VI. Afirmagdo, valorizagdo e defesa da democracia e da cultura de promocao dos direitos
humanos;

VII. Garantia de padrdes adequados de aprendizagem e desenvolvimento para todos
os estudantes;

VIII. Garantia de processos de transicao dos anos finais do Ensino Fundamental para
o Ensino Médio, considerando as necessidades, singularidades e especificidades dos
estudantes; IX. Integralidade e visdo sistémica da prote¢do as trajetorias escolares no
Ensino Médio, com garantia de a¢des para a permanéncia, aprendizagem e conclusdo do
Ensino Médio na idade adequada; e

X. Indissociabilidade das dimensdes do trabalho, da cultura, da ciéncia e da
tecnologia na formacao dos estudantes.

As formas de organizagdo da oferta educativa e curricular do Ensino Médio devem
observar certas premissas, dentre as quais se destacam:

I. Trabalho como principio educativo;

II. Pesquisa como principio pedagdgico;

III. Coesao pedagogica da etapa do Ensino Médio;

I'V. Atengao as transigoes da trajetoria escolar;

V. Compromisso com os direitos humanos e com a democracia;

VI. Compromisso com a sustentabilidade socioambiental;

VII. Reconhecimento e integragdo com o territorio; e

VIII. Compromisso com a preparacao dos estudantes para o exercicio da cidadania
digital.

Pontua-se que a formacgao realizada na etapa do Ensino Médio, que por meio da
nomenclatura estabelecida para a organizagao curricular ¢ configurada em FGB e IFA, ainda
que nominalmente diferenciadas, nao deve se constituir em blocos distintos e segregados. A
premissa da coesdo pedagogica da etapa deve orientar as formas de composi¢ao dessas duas
dimensdes do curriculo do Ensino Médio, combinando as noc¢des de articulagdo e de
integragdo entre os processos de aprendizagem e desenvolvimento vivenciados na dimensdo
da Formacao Geral Bésica e os processos de aprendizagem e desenvolvimento vivenciados
no ambito dos Itinerarios Formativos.

Embora mais complexa, para respeitar a coesdo pedagogica que o Ensino Médio
deve ter como etapa da Educacdo Basica, ¢ a partir da integracdo que serdo assegurados,



efetivamente, o conjunto dos direitos e objetivos de aprendizagem e o desenvolvimento das
competéncias e habilidades definidos para os estudantes.

A integragdo pressupde um percurso curricular continuo, ndo fragmentado, desde a
FGB, de modo a superar a segmentagao do conhecimento em componentes curriculares. A
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integragdo também ¢ a tnica forma de reconhecer e respeitar a BNCC do Ensino Médio, na
qual estdo declarados os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, na
forma de competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas nesta etapa. Faz-se
necessario, portanto, que as instituicdes de ensino apresentem, em seus Projetos
Pedagogicos do Curso (PPC), com elaboragdao conjunta, como o aprofundamento ocorrera.

O Projeto de Vida, como estratégia transversal do curriculo, deve proporcionar o
dialogo sobre as incertezas ligadas ao futuro, principalmente em relacdo ao mundo do
trabalho, o debate entre o universal e o particular, pois nenhum Projeto de Vida ¢ apenas
individual, ha uma dimensao que ¢ coletiva, e a criagdo de vinculos junto aos adolescentes e
jovens que cursam a ultima etapa da Educacao Bésica. Para tanto, as praticas educativas ndo
podem prescindir dos aspectos historicos e sociais que marcam a vida dos estudantes.

A constru¢do do Projeto de Vida consubstancia os anseios dos estudantes ao longo
de sua vida e o desenvolvimento de suas identidades, em contextos atravessados por uma
cultura e por demandas sociais que se articulam, ora para promover, ora para constranger
seus desejos. Deste modo, a sua construgdo deve ser concebida como um processo em
continua evolucdo, no qual o estudante deve ser incitado a reflexdo para a formacao,
execucdo e manutencdo de estruturas e agdes intencionais, que, segundo Coscioni et al.,
2023, “em conjunto, formam uma narrativa significativa e prospectiva de longo prazo,
capaz de incitar decisdes e esforcos na vida cotidiana”. Constituindo-se como premissa e
elemento de reflexdo, elaboragcdo e incitacdo de esforgos, sem desconsiderar os aspectos
histérico e sociais dos estudantes e da sua comunidade, que marcaram e marcam a vida e
projetos sociais e individuais destes, entende se que o Projeto de Vida deve transversalizar o
percurso formativo dos estudantes do Ensino Médio, sendo elemento relevante para apoiar a
escolha destes pelo seu itinerario formativo.

Ademais, no que concerne a proposta curricular, visando a formacao integral de seus
estudantes, os sistemas de ensino deverdo assegurar a progressao adequada dos direitos e
objetivos de aprendizagem e as competéncias e habilidades definidos para a etapa do
Ensino Médio nas diferentes areas do conhecimento e garantir que sejam observadas:

1 - metodologias de ensino e tecnologias pedagogicas promotoras do protagonismo e
o papel ativo dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem,;

2 - a mobiliza¢do, orientagdo e apoio aos estudantes nos processos de reflexao
individual e compartilhada a respeito da estruturagdo permanente e dinamica de seus
projetos de vida, socialmente referenciados e orientados para a construcdo e consolidagdo
de sua autonomia e de sua emancipacao;

3 - o tratamento interdisciplinar, mediante composicdo e articulagdo de
competéncias e habilidades definidas pela BNCC das diferentes areas do conhecimento, dos
temas relativos a cultura, as linguagens e a cidadania digital, ao pensamento computacional
e aos processos de inovagdo econdmica e sociocultural mediados pelas tecnologias da
informacao e comunicagao;



4 - a presenca e mobilizacdo dos temas contemporaneos transversais estabelecidos
na BNCC;

5 - a adogdo de metodologias de avaliagdo da aprendizagem, de carater formativo ou
somativo, que reconhegam as especificidades e singularidades dos sujeitos estudantes do
Ensino Médio e que mobilizem diferentes e diversificados instrumentos e estratégias de
carater individual e coletivo, tais como semindrios, projetos integradores, desenvolvimento
de produtos culturais, artisticos e tecnologicos, provas orais ou escritas, atividades de
natureza ludica e jogos mediados ou ndo por tecnologia da informagdo e da comunicagado e
projetos de intervencao social e comunitaria; e

6 - as possibilidades de expansdo e ampliagdao dos espagos em que se realizam as
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atividades pedagogicas, na perspectiva da educagdo integral, considerando conexdes e
interagdes com os territorios € a mobilizagdo de equipamentos sociais de cultura, esporte,
lazer, saude, protecao social e trabalho.

A Lei 14.945/2024 definiu os itinerarios formativos como aprofundamento das 4
(quatro) areas de conhecimento ou possibilitam a Formagao Técnica e Profissional (FTP),
com carga horaria minima de 600 horas, ressalvadas as especificidades da formacgao
profissional.

Sdo constituidos por um conjunto de situagcdes e atividades educativas, para
aprofundar e ampliar aprendizagens em uma ou mais areas de conhecimento e/ou na
Formagdo Técnica e Profissional. Os itinerarios formativos respondem as demandas de
flexibilidade do curriculo, de modo a permitir escolhas pelos estudantes, segundo suas
trajetorias, seus projetos e as especificidades socioecondmicas e culturais em seus
territorios.

Para além de um conceito, o itinerario formativo ¢ uma opc¢ao metodologica, uma
ferramenta pedagogica que, longe de tragar um caminho unico de formacao, a partir da
organizagdo padronizada de contetidos curriculares, se converte em um conjunto de
alternativas que irdo compor a formagdo académica multipla, multidimensional,
diversificada e aplicada a realidade dos estudantes.

Para tanto, os sistemas de ensino deverdo possibilitar que todas as escolas ofertem
aprofundamento integral em todas as areas do conhecimento, organizadas em, no minimo,
dois itinerarios formativos com énfases distintas, excetuadas as que oferecerem a formagao
técnica e profissional (Lei 14.945/2024, artigo 36, § 2°-A).

Os itinerarios serdo organizados por projetos integradores desenvolvidos pelos
docentes de cada itinerario de aprofundamento de maneira que permitam que cada area haja
imersdo na realidade, para que os estudantes compreendam os percursos percorridos por
eles e possam discutir coletivamente os caminhos futuros, ndo apenas na dimensdo
individual, mas também na coletiva, comprometendo-se com praticas sociais ¢ de trabalho
que possam reverter em enfrentamento dos problemas contemporaneos, tais como
sustentabilidade, inclusdo das minorias, diminui¢do da pobreza, entre outros.

A organizagdo curricular do Ensino Médio em dareas do conhecimento e em
componentes curriculares ¢ uma expressao da construcao historica desta etapa na Educacao
Bésica e de suas relagdes com o Ensino Fundamental e o ensino superior.

Todavia, para responder a necessidade de assegurar uma experiéncia formativa



integradora, que possa mitigar os efeitos nocivos da fragmentacdo e do tratamento
descontextualizado dos contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais proprios das
diferentes ciéncias, ¢ fundamental que o Ensino Médio seja organizado a partir dos
principios da Contextualizagdo, da Interdisciplinaridade e da Flexibilidade Curricular.

O conhecimento de fatos ou fendmenos ¢ o conhecimento do lugar que eles ocupam
no contexto, que pela sua complexidade nao se da imediatamente a conhecer. Para chegar a
compreendé-la € preciso fazer um recorte no todo, isolando temporariamente os fatos que
precisam ser compreendidos. Uma vez compreendidos os fatos que compdem a parte, €
preciso relaciona-los ao contexto para entender as relagdes que entre eles se estabelecem.
Pela andlise da parte, dos fatos, atinge-se uma sintese qualitativamente superior do
contexto; a parte, por sua vez, s pode ser abrangida a partir de suas relagdes com o
contexto.

Parte e totalidade, analise e sintese, sio momentos entrelagados na construgdo dos
conhecimentos; nao ha aprendizagem sem contextualizacdo, ou seja, sem a apreensao €
compreensdo dos fatos ou fendmenos em suas relagdes, que constituem a complexidade do
ser social; estas relagdes, por sua vez, permitem compreender as particularidades como
expressao dessa totalidade complexa.

Com base nesse principio, o professor devera organizar atividades que permitam
a/ao aprendiz contextualizar o processo, de modo a ultrapassar as aparéncias para apreender
as conexoes, as relagdes internas, as dimensoes estruturais ¢ as formas de funcionamento,
transitando de uma compreensdo parcial para o conhecimento mais profundo, substancial,
dos fenomenos da realidade. Para que tal acontega, as atividades organizadas deverdo
permitir a0 pensamento transitar da parte para o contexto, e deste para a parte, de modo a
compreender as multiplas relagdes entre as partes, e destas com o contexto.

Compreendido o principio da contextualizagdo, ¢ possivel avangar para abarcar o
principio da interdisciplinaridade.

A produgdo do conhecimento ¢ interdisciplinar. A relagdo entre parte e totalidade
mostra a falicia da autonomizagdo das partes em que foi dividida a ciéncia pelo
positivismo, que levou ao ensino de blocos disciplinares segundo uma sequéncia
rigidamente estabelecida, e a excessiva especializagao.

Ao contrario dessa concep¢do, ¢ necessario estabelecer, através da
interdisciplinaridade, a articulacdo entre os diversos campos do conhecimento e, por
extensdo, uma visdo integrada e multidimensional das praticas sociais, culturais, politicas e
produtivas.

Ao organizar as praticas pedagogicas para atingir os objetivos da formacgdo, o
professor devera contemplar as interfaces entre as areas do conhecimento que permitem
uma adequada apreensdo tedrico/pratica do objeto em estudo, quer na sua exposicao
dialogada, quer na proposicdo de atividades que promovam o protagonismo do estudante.
Essas atividades deverao ser planejadas de modo a abranger, da forma mais ampla possivel,
a complexidade das situagdes da pratica, a serem analisadas em suas relagdes com o
contexto em que se inserem a partir da teoria, o que so sera possivel a partir de abordagens
interdisciplinares.

Por fim, a organizacdo do Ensino Médio deverd atentar aos principios da
Contextualizagdo, da Interdisciplinaridade, Equidade e da Flexibilidade Curricular. A
rigidez dos curriculos e sua indiferenca as identidades, singularidades e especificidades
inerentes aos diversos territorios e comunidades educativas ¢ um fator critico que produz
distor¢des e limitacdes na capacidade de o Ensino Médio conceber e implementar uma
proposta formativa capaz de acolher, incluir e engajar os adolescentes e jovens como
sujeitos protagonistas de seus processos de aprendizagem e desenvolvimento.

Superar essa rigidez ndo implica permitir que qualquer tipo de projeto formativo



seja proposto, mas significa permitir que as redes de ensino e as escolas possam empreender
processos autorais e fortemente enraizados nos seus territorios a partir de uma visdo comum
de formacdo para todos os adolescentes e jovens, com base em critérios que deverdo ser
amplamente debatidos em cada rede de ensino no processo de construgdo da parte
diversificada e da parte flexivel do curriculo do Ensino Médio. Ou seja: respeitados as
diretrizes legais existentes, as 4areas do conhecimento e componentes curriculares
obrigatorios e o conjunto de direitos e objetivos de aprendizagem e as competéncias e
habilidades que todos os adolescentes e jovens brasileiros devem desenvolver, é possivel
construir estruturas e matrizes curriculares diversificadas plurais, de modo a encontrar os
variados mundos e repertérios socioculturais das adolescéncias e juventudes brasileiras,
bem como as realidades sociais e econdmicas dos territorios em que vivem.

Nesse sentido, em consonancia com o disposto no artigo 26 da LDB, a BNCC deve
ser complementada pela parte

diversificada, de modo a atender as caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos estudantes. A parte diversificada deve dialogar diretamente
com a realidade dos sujeitos do Ensino Médio, considerando as caracteristicas da sociedade,
da cultura, da economia e da comunidade escolar, possibilitando o desenvolvimento de
praticas pedagodgicas diversas, na forma de projetos e pesquisas a partir da definicdo de
temas relevantes e, também, transversais, de modo a ampliar os conhecimentos de modo
contextualizado e interdisciplinar, considerando seus territorios e as possibilidades de
intervenc¢ao a partir da realidade e nas diversas dimensdes da vida.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica, aprovadas pela
Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010, definem no § 3° do artigo 14, que “a
base nacional comum e a parte diversificada ndo podem se constituir em dois blocos
distintos com disciplinas especificas para cada uma dessas partes, mas devem ser
organicamente planejadas”.

Da mesma forma, o caput do artigo 36 da LDB, alterado pela Lei n°® 14.945/2024,
compreende que os Itinerarios Formativos, articulados com a parte diversificada, devem
apresentar relevancia para o contexto local. J4 o § 1-A, ao prever o aprofundamento em
pelo menos uma area do conhecimento, possibilita arranjos locais que considerem a oferta
de itinerarios integrados.

Salienta-se que a Lei n® 14.945/2024 alterou também o artigo 35 alinea ‘c’ da LDB,
determinando que a formacao geral basica, com carga hordria minima total de 2.400 horas,
ocorrerd mediante articulagdo da Base Nacional Comum Curricular e da parte diversificada.

O § 2-A, ao estabelecer que os sistemas de ensino devem garantir que todas as
escolas de Ensino Médio ofertem o aprofundamento integral de todas as areas do
conhecimento previstas na Lei n° 14.945/2024 e que cada escola deve ofertar pelo menos
dois itinerarios por area, excetuando-se o itinerario da Formagao Técnica e Profissional, a
relevancia da efetiva articulagdo da base nacional comum e da parte diversificada na
organizacao curricular das escolas de Ensino Médio para que todos os estudantes tenham a
oportunidade de acesso a um curriculo com sentido e significado para a sua formacao ¢
reafirmada ao mesmo tempo oportuniza que nao haja disparidades nas ofertas curriculares
dos territdrios. Assim, torna-se irrefutdvel o sentido da parte diversificada, que ndo se
confunde com parte flexivel, pois ela deve permear a organiza¢do curricular em sua
amplitude.

Consistindo em demanda recorrente dos estudantes durante a consulta publica, a
Formacdao Técnica e Profissional articulada ao Ensino Médio, na forma de Itinerario
Formativo, também deve direcionar-se ao atendimento do disposto acima, articulando-se e
integrando-se & Formacgdo Geral Béasica, de forma a assegurar aos estudantes do Ensino
Médio o desenvolvimento integral de suas capacidades para o exercicio da cidadania, a



progressdo de sua trajetoria de estudos em nivel superior e a preparacdo para o mundo do
trabalho.

De modo a garantir formagdo técnica e profissional consistente e de qualidade aos
estudantes, ecoando as vozes destes na consulta publica, os IFTP precisam observar o
disposto na Resolugdo CNE/CP n° 1/2021 e nos novos dispositivos legais que forem
instituidos para contemplar a Lei n° 14.945/2024, e tera como fonte do planejamento
curricular o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT).

No que se refere a carga horaria, a Lei 14.945/2024, insere no artigo 35 alinea ‘d’ da
LDB a possibilidade de utilizagdo de 300 horas da FGB para o IFTP, desde que em
componentes curriculares a ela relacionados. A fim de evitar que esse formato leve a
fragmentacdo e ao aligeiramento, algumas premissas devem ser garantidas. Nesse sentido, a
concepcdo de integracdo ¢€ basilar e retoma a coesdo que deve existir entre FGB e Itinerarios
Formativos, conforme apontam os subsidios enviados ao CNE pelo GTI.

A partir do estabelecimento de um continuum entre os respectivos componentes
curriculares da FGB e IFTP, que compdem um unico projeto pedagodgico, integrado ou
articulado, nos casos de concomitancia interna ou externa.

A arquitetura curricular promove o continuo projeto formativo. Os IFTP, construidos
na perspectiva da integragdo, contemplam os principios da interdisciplinaridade, da
contextualizacdo e integram trabalho, ciéncia, tecnologia, inovacdo e a cultura e em
consequéncia teoria e pratica social. Outro ponto estabelecido pela Lei n°® 14.945/2024 que
cumpre destacar ¢ o paragrafo 3° do artigo 35 alinea ‘b’, em que se estabelece que “o
Ensino Médio sera ofertado de forma presencial, admitido, excepcionalmente, ensino
mediado por tecnologia, na forma de regulamento elaborado com a participacdo dos
sistemas estaduais e distrital de ensino”. Ao estabelecer este paragrafo, a legislacao reforca
o entendimento de que as escolas sdo espacos de socializagdo e que estes desempenham
fundamental papel na formacdo das identidades dos adolescentes e dos jovens, conforme
bem destaca o documento de subsidios enviados ao CNE pelo GTTI:

[...]

Quando os adolescentes e jovens se encontram com seus pares e podem
compartilhar angustias, alegrias, desafios, problemas e aprendizagens proprias
deste tempo da vida, eles ampliam as possibilidades de elaborar sentidos e
significados para a propria existéncia e reconhecem as semelhangas e diferencas
que organizam sua subjetividade na relagdo com os demais. Da mesma forma, a
relagdo dos adolescentes e jovens com seus educadores, sujeitos que, em principio,
estdo preparados para apoiar seu processo de aprendizagem e desenvolvimento,
pode-se constituir um suporte importante nas mediagoes que os estudantes precisam

fazer para, progressivamente, ampliar sua autonomia como horizonte da vida adulta
(GTI, 2024, p.32).

Assim, a presencialidade na Educac¢do Bdsica configura-se como pressuposto para a
formagdo integral de adolescentes e jovens, pois ela permite a promoc¢do e a vivéncia de
experiéncias que exercitam a igualdade, o convivio e respeito com as diferengas, a
cooperacao, a solidariedade, o senso de coletividade, dentre outros aspectos fundamentais
para a formagdo de uma cultura de respeito a dignidade humana, na perspectiva da
construgdo de uma sociedade livre, igualitaria e solidaria.

A Lei n°® 14.945, ao admitir em carater de excepcionalidade o ensino mediado por
tecnologia, reconhece situagdes especificas. Esse mecanismo se faz necessario, por

exemplo, devido a urgéncia de retomada das atividades escolares a fim de minimizar os
prejuizos da interrupcao das aulas presenciais, quando provocadas por tragédias climaticas,



pandemias e outros. Essas situacdes devem ser bem delimitadas de modo que o fundamento
estabelecido pela lei, de que o Ensino Médio sera ofertado de forma presencial, ndo seja
violado, ou que a excepcionalidade seja promovida a regra geral. Tendo em vista que uns
dos fins principais da educagdo formal que ¢ o desenvolvimento integral dos estudantes, é
importante ressaltar que as praticas sociais realizadas na presencialidade sao fundamentais
para o pleno desenvolvimento dos estudantes.

II - VOTO DA COMISSAO

Na perspectiva e nos termos deste Parecer, propde-se o Projeto de Resolugdo, em
anexo, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, a serem
observadas e aplicadas em todas as formas de oferta do Ensino Médio pelos sistemas de
ensino e suas unidades escolares, tendo em vista as altera¢des introduzidas na Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) pela
Lei n® 14.945, de 31 de julho de 2024.

Contempla os principios e fundamentos definidos na legislagdo para orientar as
politicas publicas educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, constituindo-se em referéncias necessarias, no seu conjunto, a serem utilizadas
pelos orgdos normativos dos sistemas de ensino, visando promover alinhamentos das
Propostas Pedagogicas das escolas e dos Projetos Pedagogicos dos seus Cursos de Ensino
Meédio, bem como das demais a¢des dos o6rgdos constitutivos dos sistemas de ensino, dos
seus gestores, das redes e instituicdes educacionais publicas e privadas que oferecem
Ensino Médio, para que possibilitem, com equidade, o acesso ¢ a permanéncia de todos, e
garantam o desenvolvimento integral dos estudantes, em seus aspectos intelectual,
cognitivo, social, emocional e comportamental.

Brasilia (DF), 7 de novembro de 2024.

#* RESOLUCAO 2/2024 (PARTE DO PARECER 4/2024 ACIMA) QUE “Institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM.”

A PRESIDENTA DA CAMARA DE EDUCACAO BASICA DO CONSELHO NACIONAL
DE EDUCACAO, considerando o disposto no art. 9°, § 1°, alinea "c" da Lei n°® 4.024, de 20
de dezembro de 1961, e nos arts. 22, 23, 24, 25, 26, 26-A, 27, 28, 35, 35-B, 35-C, 35-D36,
36-A, 36-B, 36-C, 37 ¢ 38 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, € a Lei n° 14.945, de
31 de julho de 2024, e tendo em vista o Parecer CNE/CEB n° 4, de 7 de novembro de 2024,
homologado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da Educagao, publicado no Diario
Oficial da Unido de 13 de novembro de 2024, Sec¢ao 1, pagina 67, resolve:

TITULO 1

DISPOSICOES GERAIS
CAPITULO I
OBJETO

Art. 1° Ficam instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Meédio e estabelecidas as diretrizes gerais para os Itinerarios Formativos, a serem observadas
pelos sistemas de ensino e suas unidades escolares na organizacao curricular.

Paragrafo unico. As Diretrizes de que trata o caput aplicam-se a todas as formas
de oferta do Ensino Médio, complementadas, quando necessario, por diretrizes proprias de



cada uma das modalidades da Educacao Basica, definidas na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio articulam-se
com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica, com as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica e contemplam os
principios e fundamentos definidos na legislagdo para orientar as politicas publicas
educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na elaboragao,
planejamento, implementagdo e avaliacdo das propostas curriculares das instituicdes ou redes
de ensino publicas e privadas que ofertem o Ensino Médio.

CAPITULO II
REFERENCIAL LEGAL E CONCEITUAL

Art. 3° O Ensino Médio ¢ um direito social de cada pessoa e ¢ dever do estado e
da familia que, em colaboracdo com a sociedade, sdo responsaveis por garantir o pleno
exercicio deste direito para todos os cidaddos, com a finalidade de promover seu
desenvolvimento integral, mediante formag¢do para o exercicio pleno da cidadania,
qualificagdo para a participagdo e integracdo no mundo do trabalho e preparagdo para a
continuidade dos estudos em nivel superior.

Art. 4° As instituicdes de ensino que ofertem o Ensino Médio devem estruturar as
suas propostas pedagogicas considerando as finalidades previstas no art. 35 da Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996:

I - a consolidagdao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

IT - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de
ocupag¢do ou aperfeigoamento posteriores;

IIT - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; e

IV - a compreensdao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, nas diferentes areas do conhecimento e no
ensino de cada componente curricular.

Art. 5° Considera-se, para fins desta Resolucao:

I - sistema de ensino: conjunto de institui¢des, 6rgaos executivos e normativos,
redes de ensino e institui¢des educacionais, mobilizados pelo poder publico competente, na
articulacdo de meios e recursos necessarios ao desenvolvimento da educacao, utilizando o
regime de colaboracdo, respeitadas as normas gerais vigentes, no ambito destas Diretrizes, o
poder publico competente refere-se as Secretarias Estaduais, Municipais e Distrital de
Educacao e os Conselhos Estaduais, Distrital e Municipais de Educacdo, conforme normativo
de cada Unidade da Federagao;

IT - rede de ensino: conjunto formado pelas institui¢des escolares publicas,
articuladas de acordo com sua vinculacdo financeira e responsabilidade de manutengdo, com
atuacdo nas esferas municipal, estadual, distrital e federal; igualmente, as instituigdes
escolares privadas também podem ser organizadas em redes de ensino;

IIT - proposta pedagdgica: documento elaborado pelas unidades educacionais,



segundo normas estabelecidas pelos sistemas de ensino, que estabelecem parametros e
orientacdes objetivas para a tomada de decisdo sobre os processos intencionais de gestao
educacional, escolar, mediacdo pedagodgica, na perspectiva de materializar o principio da
gestao democratica e garantir a todos os estudantes o conjunto de direitos e objetivos de
aprendizagem, com o desenvolvimento das habilidades e competéncias previstas para a etapa
do Ensino Médio, e tem como finalidade explicitar, organizar e sistematizar:

a) o conjunto de concepgdes e orientacdes que devem guiar o trabalho educativo
realizado na escola;

b) as metas e os objetivos compartilhados pela comunidade escolar e seus
cOmpromissos comuns;

c) as escolhas metodologicas, os projetos e as acdes definidas para garantir o
pleno acesso a escola, a permanéncia estudantil, a aprendizagem e o desenvolvimento de
todos os educandos; e

d) os processos de avaliagdo institucional permanente para a melhoria continua da
oferta educativa.

IV - justica curricular: principio de organizacdo do curriculo que estabelece como
parametros para a tomada de decisdes da gestdo educacional, da gestdo escolar e das praticas
pedagogicas:

a) a priorizacdo de conhecimentos e conteidos de ensino orientados para a
promogao, defesa e compromisso com a garantia de uma vida digna para todas as pessoas;

b) a explicitagdo e a materializagdo de uma ética do cuidado e do bem viver nas
relacdes entre o estado e a sociedade; e

¢) a constru¢do de uma convivéncia solidaria e democratica, comprometida com a
realizagdo cotidiana dos direitos humanos e a superagao das multiplas formas de exclusao,
discriminagdo, preconceitos € opressao;

V - curriculo: elenco de experiéncias e vivéncias que acontecem nos espacos
escolares e que condicionam os processos de producdo, circulagdo e apropriacdo de
conhecimentos e saberes de natureza conceitual, factual, procedimental e atitudinal, mediante
interacdes entre os sujeitos da acdo educativa e entre esses sujeitos € os conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade;

VI - 4rea de conhecimento: agrupamento de componentes curriculares com
afinidade de matrizes epistemologicas e de métodos de produg¢do do conhecimento, com a
finalidade de facilitar:

a) a organizagdo pedagogica e a integracdo de saberes, favorecendo uma visdo
interdisciplinar e contextualizada do processo de ensino e aprendizagem; e

b) a organizacdo do trabalho pedagdgico por area de conhecimento deve assegurar
a aprendizagem dos conteudos e o desenvolvimento das habilidades especificas;

VII - componente curricular: unidade didatica que compde a proposta curricular e
que se define:

a) pela explicitacdo de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, conteudos
conceituais, factuais, procedimentais e atitudinais, abordagem metodoldégica e didatica e
processos de avaliacao;



b) na integracdo com a proposta curricular, o componente curricular explicita sua
relacdo com uma ou mais areas do conhecimento e/ou com um percurso de qualificagdo ou
habilitagdo profissional;

VIII - contextualizagdo: estratégia de organizacdo dos processos de ensino e
aprendizagem que promove o reconhecimento e a explicitacdo das conexdes e interfaces entre
os conhecimentos e saberes selecionados para o trabalho pedagogico da escola e as multiplas
realidades socioculturais nas quais os sujeitos da acdo educativa estdo inseridos;

IX - interdisciplinaridade: abordagem de organizag¢do dos processos de ensino e
aprendizagem que promove a interacdo e articulacdo intencional entre epistemologias,
métodos e conhecimentos de diferentes componentes curriculares, assegurando, por parte dos
educandos, a compreensao transversal de temas, questoes e fendmenos da natureza e da vida
social, a partir dos repertdrios proprios da ciéncia, da cultura, do mundo do trabalho e das
tecnologias;

X - projetos integradores: forma de organizagdo pedagdgica que assegura o
planejamento interdisciplinar das unidades tematicas, das sequéncias didaticas e das formas
de sistematizagdo e avaliagdo das aprendizagens a partir da articulagdo e integragdo dos
componentes curriculares das areas de conhecimento. Os projetos integradores devem:

a) priorizar processos colaborativos de trabalho e aprendizagem, mobilizando o
pensamento critico, a reflexdo sobre as relagdes dialéticas entre a realidade local, nacional e
global e a construgdo coletiva de solugdes para os desafios da sociedade contemporanea; e

b) aprofundar, ampliar e integrar aprendizagens da Formacdo Geral Basica e
proporcionar a construgdo ¢ apropriagao de conhecimentos cientificos, a articulagdao entre
teoria e pratica e ampliagdo de experiéncias conectadas aos interesses dos estudantes nas
arcas do conhecimento eleitas, aqueles desenvolvidos nos Itinerarios Formativos de
Aprofundamento;

XI - competéncia:

a) mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas cognitivas e socioemocionais);

b) atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho; e

c¢) expressam, na Base Nacional Comum Curricular - BNCC, direitos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento para cada area do conhecimento.

XII - habilidade:

a) pratica cognitiva e socioemocional, estruturada em relacdo a determinados
objetos de conhecimento e descrita na forma de comportamentos ou a¢des observaveis; e

b) a combinagdo e mobilizacdo de diferentes habilidades e conhecimentos
expressam uma competéncia.

XIII - habilitacdo profissional técnica de nivel médio: forma de oferta da educacao
profissional e técnica de nivel médio que permite aos educandos a habilitagao e a certificacdo
para o exercicio de profissdes reconhecidas pelo mercado de trabalho na Classifica¢do
Brasileira de Ocupacdes - CBO, a partir do desenvolvimento de saberes e competéncias
profissionais fundamentados em conhecimentos cientificos e tecnologicos em observancia ao
Catéalogo Nacional de Cursos Técnicos - CNCT;



XIV - qualificagao profissional técnica de nivel médio: forma de oferta da
educacdo profissional e técnica de nivel médio que permite aos educandos certificagdes
intermediarias, condicionadas ao desenvolvimento de parte dos saberes e competéncias
profissionais de uma habilitacdo técnica definida na CBO, em planos curriculares que
alcancem, no minimo, 20% (vinte por cento) da carga hordria do curso técnico
correspondente;

XV - certificagdo intermediaria: ¢ a possibilidade de emitir certificacdo de
qualifica¢dao para o trabalho quando a formagao for estruturada e organizada em etapas com
terminalidade;

XVI - Formacio Integral e Integrada: desenvolvimento intencional dos
aspectos fisicos, cognitivos, ético-politicos, socioculturais e afetivos dos estudantes e
mediante organizacdo curricular que assegure a articulagdo e integracdo entre direitos e
objetivos de aprendizagem e processos pedagogicos desenvolvidos no dmbito da Formagao
Geral Basica e dos Itinerarios Formativos de que tratam o caput do art. 35 da Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996;

XVII - Formaciao Geral Basica: oferta curricular que compde a Formacao
Integral e Integrada, na qual um conjunto de direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, expressos na BNCC do Ensino Médio na forma de competéncias e
habilidades, sdo assegurados a todos os estudantes mediante oferta dos componentes
curriculares obrigatdrios e das areas do conhecimento que compdem o Ensino Médio;

XVIII - Itinerarios Formativos de Aprofundamento:

a) percursos educacionais estruturados, de livre escolha dos estudantes, que
permitem aos educandos o aprofundamento de suas aprendizagens e de seu desenvolvimento
em uma ou em mais areas do conhecimento; e

b) realiza-se por meio da oferta de projetos interdisciplinares e integradores,
organizados com énfase nos componentes curriculares que compdem a(s) area(s) de
conhecimento eleitas, de modo a ampliar o didlogo entre as dimensdes tedricas e praticas dos
contetidos, a consideracdo e valorizagdo da diversidade territorial e cultural do Brasil e as
escolhas estabelecidas na proposta pedagogica de cada unidade escolar.

XIX - Itinerario de Formacao Técnica e Profissional: percursos educacionais
destinados a educacdo profissional técnica de nivel médio, desenvolvidos preferencialmente
com oferta integrada ou concomitante intercomplementar, de modo integrado a Formagado
Geral Basica, observando a indissociabilidade entre a preparacdo para o mundo do trabalho, a
preparagdo para a cidadania e a preparagdo para a continuidade dos estudos em nivel
superior;

XX - educacao mediada por tecnologia: a educacdo mediada por tecnologia ¢ uma
pratica pedagdgica que permite a realizacdo de aulas a partir de um local de transmissdo para
salas localizadas em qualquer lugar do pais e seus pressupostos sao aula ao vivo e presenca
de professores, atuando como mediadores da aprendizagem e do desenvolvimento dos
educandos tanto em sala de aula que recebe a transmissdo quanto no estidio que oferece a
transmissao; e

XXI - educagdo hibrida: ¢ a combinacdo e/ou integracdo de atividades
pedagdgicas, por meio de educagdo presencial no espago fisico escolar e ndo presencial,
mediadas pelo planejamento e acdo docente, com suporte nas tecnologias digitais de
informacao e comunicagao ¢ ambientes on-line, que visam a inovagdo e ampliagao de tempos



e espagos no processo educativo, com organizagdo curricular e de planejamento compativeis.

Art. 6° A oferta do Ensino Médio serd orientada pelos principios gerais definidos
para toda a Educagdo Basica e por principios especificos, associados as singularidades e as
necessidades desta ultima etapa da Educagdo Bésica.

Art. 7° Sdo principios gerais que devem orientar a oferta do Ensino Médio:

I - a igualdade de condig¢des para acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso na
escola;

IT - a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber;

III - o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - o respeito a liberdade e aos direitos;

V - a coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;
VI - a gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VII - a valorizagao do profissional da educacao escolar;

VIII - a gestdo democratica do ensino publico, na forma da legislagdo e normas
dos sistemas de ensino;

IX - a garantia de padrao de qualidade;

X - a valorizacdo, na escola, da experiéncia extraescolar; e

XI - a articulagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Art. 8° Sdo principios especificos que devem orientar a oferta do Ensino Médio:

I - a Formagao Integral e Integrada dos estudantes, assegurando a articulagdo ¢ a
integracdo entre a Formacao Geral Bésica e os Itinerarios Formativos, a interdisciplinaridade
¢ a contextualizagao;

II - a indissociabilidade entre educacdo e pratica social, considerando a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem como entre teoria
e pratica no processo de ensino-aprendizagem,;

IIT - o reconhecimento, a valorizagdo e a mobilizacdo permanente e integrada das
dimensdes formativas proprias do mundo do trabalho, na ciéncia, na tecnologia e na cultura;

IV - ajustica curricular e a busca permanente da equidade educacional;

V - o reconhecimento e a valorizacao das diferencas e da diversidade dos sujeitos
da acdo educativa, nas multiplas dimensdes de suas identidades, experiéncias e
singularidades;

VI - a afirmagao, a valorizacdo e a defesa da democracia e da cultura de promogao
dos direitos humanos;

VII - a garantia de padrdes adequados de aprendizagem e o desenvolvimento para
todos os educandos e todas as educandas;

VIII - a garantia de processos de transi¢do dos anos finais do Ensino Fundamental



para o Ensino Médio, considerando as necessidades, as singularidades e as especificidades
dos educandos e educandas;

IX - a integralidade e visdo sistémica da protecdo as trajetdrias escolares no
Ensino Médio, com garantia de agdes para a permanéncia, aprendizagem e conclusao do
Ensino Médio na idade adequada;

X - o trabalho como principio educativo e pesquisa como principio pedagogico; e

XI - a indissociabilidade das dimensdes do trabalho, da cultura, da ciéncia e da
tecnologia na formagao dos educandos, considerando:

a) o trabalho, em todas as suas formas de organizagdo e expressao, na perspectiva
ontologica de transformagao da natureza e criagdo da cultura, como realiza¢ao inerente ao ser
humano e como mediagdo no processo de producio da sua existéncia sdcio-historica;

b) a ciéncia como o conjunto de conhecimentos sistematizados, produzidos
socialmente ao longo da histéria, na busca da compreensdo e da transformacado da natureza e
da sociedade;

c) a tecnologia como a transformacao da ciéncia em forca produtiva ou mediagao
do conhecimento cientifico e a producdo, marcada desde sua origem, pelas relagdes sociais; e

d) a cultura como o processo de producdo de expressdes materiais, simbolos,
representacoes e significados que correspondem a valores éticos, politicos e estéticos que
orientam as normas de conduta de uma sociedade.

TITULO 1T

ORGANIZACAO CURRICULAR E FORMAS DE OFERTA
CAPITULO 1

DA ORGANIZACAO CURRICULAR

Art. 9° A organizacdo curricular do Ensino Médio, estruturada de modo a
promover a Formacdo Integral e Integrada dos educandos, estd organizada a partir da
articulagdo e integracdo entre a Formagdo Geral Basica e os Itinerarios Formativos de
Aprofundamento e de Itinerario de Formacgao Técnica e Profissional.

Paragrafo tnico. A Formagao Geral Bésica e os Itinerarios Formativos ndo devem
se constituir em blocos distintos e segregados de oferta curricular.

Art. 10. Assegurados aos educandos os direitos e objetivos de aprendizagem
definidos na BNCC, bem como nas determinagdes estabelecidas nas diretrizes curriculares
nacionais para as diferentes modalidades de oferta do Ensino Médio que asseguram os
parametros para a Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola, Educacao
Escolar do Campo, Educacdo Bilingue de Surdos, Educacdo Especial Inclusiva e Educagéo
de Jovens e Adultos - EJA, as instituicdes e redes de ensino podem adotar formas de
organizacdo e propostas de progressdo que julgarem pertinentes ao seu contexto, no exercicio
de sua autonomia, na constru¢do de suas propostas curriculares e de suas identidades.

Art. 11. Na estruturacdo de suas propostas curriculares, os sistemas de ensino
deverdo assegurar os direitos de aprendizagem por meio da progressao adequada das
competéncias e habilidades das diferentes areas do conhecimento e garantir que sejam
observadas:



I - a adocdo de metodologias de ensino e tecnologias pedagogicas promotoras do
protagonismo e o papel ativo dos educandos no processo de ensino e aprendizagem,;

IT - a mobilizacdo, orientagdo e apoio aos estudantes nos processos de reflexao
individual e compartilhada a respeito da estruturacao permanente e dindmica de seus Projetos
de Vida, socialmente referenciados e orientados para a constru¢do e consolidagdo de sua
autonomia e de sua emancipagao;

Il - o tratamento interdisciplinar, mediante composicdo e articulacdo de
conteudos das diferentes areas do conhecimento, dos temas relativos a cultura, as linguagens
e a cidadania digital, ao pensamento computacional e aos processos de inovacao econdmica e
sociocultural mediados pelas tecnologias da informagdo e comunicagao;

IV - a presenca e mobilizacdo dos temas contemporaneos transversais
estabelecidos na BNCC:

a) Meio Ambiente, considerando as dimensdes relativas a educac¢do para a
sustentabilidade socioambiental, para a emergéncia climdtica e para o consumo consciente €
responsavel com o coletivo social;

b) Economia, considerando as dimensoes relativas a educagdo para o mundo do
trabalho, a cultura empreendedora, a educagao financeira e a educacao fiscal;

c) Saude, considerando as dimensdes da educagdo em saude e da educacdo
alimentar e nutricional;

d) Ciéncia e Tecnologia, considerando as dimensdes da educagdo cientifica, do
letramento digital e tecnologico, da ética no uso das tecnologias e da inovagao responsavel,
com foco no desenvolvimento do pensamento critico, na resolugdo de problemas e na
preparacao para o mundo digital e cientifico;

e) Cidadania e Civismo, considerando as dimensdes relativas & educacdo em
direitos humanos, ao processo de envelhecimento, ao respeito e valoriza¢ao da pessoa idosa,
aos direitos da crianga e do adolescente, a educacao para o transito, para as dinamicas da vida
familiar e social e as experiéncias e perspectivas femininas, como disposto na Lei n® 14.986,
de 25 de setembro de 2024; e

f) Multiculturalismo, considerando a escola como espaco e tempo de interagdes,
unido, didlogo e cooperacdo entre diferentes culturas e contextos, potencializando o
desenvolvimento da cidadania ao mesmo tempo local e global; uma educacao multicultural e
intercultural considera a afirmagdo da diferenca como riqueza, que favorece a experiéncia
humana e valoriza as matrizes histéricas e culturais brasileiras, incluindo a educagao das
relacdes étnico-raciais e o ensino de historia e cultura africana, afrobrasileira e dos povos
originarios do Brasil, de acordo com o estabelecido no art. 26-A da Lei n® 9.394, de 1996,
incluido pelas Leis n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, e n° 11.645, de 10 de marco de 2008.

V - a adog@o de metodologias de avaliagdo da aprendizagem, de carater formativo
ou somativo, que reconhecam as especificidades e singularidades dos sujeitos educandos do
Ensino Médio e que mobilizem diferentes e diversificados instrumentos e estratégias de
carater individual e coletivo, tais como seminarios, projetos integradores, desenvolvimento de
trabalhos colaborativos de autoria na forma de produtos culturais, artisticos e tecnologicos,
provas orais ou escritas, atividades de natureza ludica e jogos mediados ou ndo por tecnologia
da informagao e da comunicagdo e projetos de intervengdo social e comunitéria; e

VI - as possibilidades de expansdo e ampliagao dos espacos em que se realizam as



atividades pedagdgicas, na perspectiva da educacdo integral, considerando conexdes e
interagdes com os territorios € a mobilizagdo de equipamentos sociais de cultura, esporte,
lazer, saude, seguranca e protecao social e trabalho.

Art. 12. Os sistemas de ensino deverdo assegurar aos estudantes oportunidades de
construcao de Projetos de Vida no ensino, de modo a promover processos intencionais e
estruturados de aprendizagem e desenvolvimento integral dos jovens, mediante propostas
didaticas que possibilitem que cada estudante possa se engajar:

I - na reflexdo coletiva e individual sobre:

a) os desafios e dilemas do mundo contemporaneo e suas implicacdes para o
presente e o futuro das juventudes;

b) sua histdria de vida pessoal, familiar e comunitaria e como esta histdria de vida
se relaciona com suas caracteristicas pessoais, suas inclinacdes, habitos, desejos e talentos;

c) sua participagdo em grupos, coletivos, turmas e a relacdo dessa participagdao
com as suas formas de estar e se movimentar no mundo; e

d) suas escolhas e projetos para o futuro, numa perspectiva integrada,
considerando dimensdes da vida pessoal, familiar, comunitéria e profissional, construindo a
consciéncia que todo Projeto de Vida somente se realiza numa dimensao coletiva.

IT - na construcao de proposicdes e de agdes e intervengoes individuais e coletivas
no mundo, considerando:

a) a escolha de seu itinerario formativo;
b) sua transicao para a vida adulta e para o mundo do trabalho;

c) sua motivagdo, autonomia e disposicdo de progredir diante de desafios,
desenvolvendo sua capacidade de definir seus objetivos e metas pessoais € mobilizar as
estratégias necessarias para alcanga-las;

d) seu engajamento na vida comunitiria e social e sua participagdo na
transformac¢ao e melhoria continua da vida comum;

e) sua participagdo cidada e politica, considerando os parametros democraticos
que estruturam a sociedade brasileira; e

f) sua realizagdo plena como pessoa.

Paragrafo tnico. A oferta do Projeto de Vida € estratégia curricular e podera
obedecer a uma logica transversal as areas do conhecimento e devera estar presente ao longo
de todo o Ensino Médio:

I - no inicio da trajetoria formativa no Ensino Médio: a orientagdo e apoio aos
estudantes para a identificacdo de seus interesses, inclinagdes e objetivos, definindo a escolha
do itinerario que mais se alinha a seu Projeto de Vida; e

IT - no final da trajetoria formativa no Ensino Médio: a orientagdo e apoio aos
estudantes para a identificagdo das diferentes oportunidades e possibilidades de progressao de
estudos no Ensino Superior e de integracao ao mundo do trabalho.

Secao I

Da Formacgao Geral Basica



Art. 13. Observada a obrigatoriedade do cumprimento da carga horaria total
minima de 3.000 (trés mil) horas no Ensino Médio a oferta curricular da Formacao
Geral Basica devera obedecer a carga horaria minima de:

I - 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas, a serem complementadas, articuladas e
integradas aos Itinerarios Formativos de Aprofundamento por dreas de conhecimento;

IT - 2.100 (duas mil e cem) horas, a serem complementadas, articuladas e
integradas aos Itinerario de Formacgado Técnica e Profissional na forma de cursos técnicos de
1.000 (mil) ou 1.200 (mil e duzentas) horas; e

IIT - 2.200 (duas mil e duzentas) horas, a serem complementadas, articuladas e
integradas aos Itinerario de Formagdo Técnica e Profissional na forma de cursos técnicos de
800 (oitocentas) horas.

Paradgrafo unico. Na oferta de itinerarios organizados na forma de cursos de
qualificacdo profissional técnica de nivel médio, a carga horaria minima da Formacao Geral
Basica deve obedecer ao minimo de 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas.

Art. 14. A ampliagdo da jornada escolar do Ensino Médio na perspectiva da
Educagdo em Tempo Integral deverd observar o justo equilibrio entre a ampliagdo da carga
horaria destinada a Formagdo Geral Basica e a ampliagdo da carga horaria destinada aos
Itinerarios Formativos, de modo a assegurar aos educandos oportunidades equitativas de
Formagao Integral e Integrada, respeitando suas escolhas e seus Projetos de Vida.

Art. 15. Na oferta do Ensino Médio com carga horaria superior a 3.000 (trés
mil) horas, respeitadas as cargas horarias definidas em lei para a Formacao Geral
Basica e para os Itinerarios Formativos, os sistemas de ensino poderio ofertar
componentes curriculares eletivos para a escolha dos estudantes.

§ 1° Os componentes curriculares eletivos de que trata o caput deste artigo
deverdo ser mobilizados para a consecugdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades definidos para o Ensino Médio.

§ 2° Os componentes curriculares eletivos deverdo ser definidos a partir de
critérios pedagogicos que considerem as condicdes de oferta de cada escola, a aderéncia a
formagdo inicial dos docentes que assumirdo sua regéncia, as caracteristicas, interesses e
necessidades dos educandos e os principios gerais que regem esta Resolugao.

§ 3° Os sistemas de ensino deverdo assegurar aos estudantes a livre escolha dos
componentes curriculares eletivos ofertados.

§ 4° A relagdo dos componentes curriculares eletivos ofertados a cada ano pelos
sistemas de ensino deverd ser publicizada, assegurando, no minimo, as seguintes
informacdes:

I - nome e ementa do componente curricular;

IT - objetivos e direitos de aprendizagem, expressos na forma de competéncias e
habilidades;

III - conteudos de ensino; €

IV - curso de licenciatura e/ou formacao complementar exigido para a regéncia do
componente curricular.



Art. 16. A oferta da carga hordria da Formacdo Geral Bésica deverd ser
distribuida ao longo dos 3 (trés) anos do Ensino Médio, de modo a potencializar sua
articulagdo e integracdo com as aprendizagens propostas nos Itinerarios Formativos.

§ 1° Os sistemas de ensino deverdo estabelecer, em suas propostas curriculares, a
composi¢do entre a carga hordria destinada a Formacdo Geral Basica e a carga horaria
destinada aos Itinerarios Formativos em cada série, ano ou segmento do Ensino Médio.

§ 2° Na oferta do Ensino Médio regular em tempo parcial, nao serdo consideradas
as formas de reconhecimento de aprendizagens, competéncias e habilidades desenvolvidas
pelos estudantes em experiéncias extraescolares para a consolidacao da carga horaria.

§ 3° No caso do Ensino Médio regular ofertado em tempo integral, os sistemas
de ensino deverao definir as regras especificas para o reconhecimento de aprendizagens,
competéncias e habilidades desenvolvidas pelos estudantes em experiéncias extraescolares
que considerem:

I - a experiéncia de estdgio e de programas de aprendizagem profissional, desde
que explicitada a relacdo com o curriculo do Ensino Médio;

IT - a conclusdo de cursos de qualificagao profissional, desde que comprovada por
certificagdo emitida de acordo com a legislagdo vigente;

IIT - a participacdo comprovada em projetos de extensdo universitaria, de inicia¢ao
cientifica ou em atividades de dire¢ao em grémios estudantis; e

IV - a participa¢do em trabalhos remunerados ou voluntarios supervisionados em
instituicdes previamente credenciadas, desde que explicitadas sua relacdo exclusiva com o
curriculo do Ensino Médio, vedadas para esse fim as participacdes em entidades de carater
politico-partidario e religioso.

§ 4° O Conselho Nacional de Educagdo - CNE, juntamente ao Ministério da
Educacido, elaborara normativo complementar para especificar as regras de
credenciamento das instituicoes aptas a receber estudantes para o trabalho remunerado
ou voluntario, previstas no inciso IV do § 3°, assim como as regras de comprovacio de
alinhamento curricular.

Art. 17. As competéncias e habilidades, expressdes dos direitos e objetivos de
aprendizagem que compdem a Formacdo Geral Basica devem ser desenvolvidas por meio da
organizacao do curriculo em 4 (quatro) areas de conhecimento:

I - linguagens e suas tecnologias, integrada pelos componentes curriculares
obrigatorios de lingua portuguesa e suas literaturas, lingua inglesa, artes e educagao fisica;

II - matematica e suas tecnologias, com o componente curricular obrigatorio de
matematica;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias, integrada pelos componentes
curriculares obrigatorios de biologia, fisica e quimica; e

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas, integrada pelos componentes
curriculares obrigatorios de filosofia, geografia, historia e sociologia.

§ 1° Os componentes curriculares devem ser organizados nas areas de
conhecimento, enfatizando o tratamento interdisciplinar, desenvolvimento de projetos
integradores e integrados.



§ 2° O Ensino Médio serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas a utiliza¢do das linguas maternas.

§ 3° Além dos componentes curriculares obrigatdrios definidos nos incisos de I a
IV, os sistemas de ensino poderdo ofertar componentes curriculares transversais as areas do
conhecimento, desde que organizados para assegurar os direitos e objetivos de aprendizagem
e as competéncias e habilidades definidos para a etapa do Ensino Médio.

§ 4° A educagdo digital, com foco no letramento digital e no ensino de
computagdo, programacdo, robotica e outras competéncias digitais, serd obrigatoria no
Ensino Médio, na forma definida em cada sistema de ensino € com observancia a Lei n°
14.533, de 11 de janeiro de 2023.

§ 5° Os sistemas de ensino poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, com
preferéncia para a oferta de lingua espanhola, de acordo com as caracteristicas, necessidades
e possibilidades presentes em seus territérios e redes de ensino.

§ 6° Os sistemas de ensino deverdo realizar levantamento das necessidades e
possibilidades de oferta de uma segunda lingua estrangeira em suas redes de ensino até o
final ano letivo de 2025, com vistas a subsidiar a tomada de decisdo sobre o tema.

§ 7° Na oferta do componente curricular Arte, os sistemas de ensino deverdo
observar as especificidades e singularidades das linguagens da danga, da musica, do teatro e
das artes visuais ao longo do Ensino Médio.

Sec¢ao II
Dos Itinerarios Formativos

Art. 18. Os Itinerarios Formativos terdo carga horaria minima de 600 (seiscentas)
horas, ressalvadas as especificidades da Formacao Técnica e Profissional, e serdo compostos
de aprofundamento nas areas de conhecimento ou de Formagdo Técnica e Profissional,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino.

Art. 19. Os sistemas de ensino deverdo estabelecer o planejamento da oferta
educativa de Ensino Médio de modo a assegurar que todas as escolas de sua rede ofertem o
aprofundamento integral de todas as areas do conhecimento, organizadas em, no minimo, 2
(dois) itinerarios formativos com énfases distintas, excetuadas as que oferecerem a Formagao
Técnica e Profissional, na observancia do disposto no art. 36, § 2°-A, da Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996.

Paréagrafo tinico. Para cumprir o disposto no caput, os sistemas de ensino poderao:

I - ofertar 2 (dois) ou mais itinerarios formativos integrados, com énfase em 2
(duas) ou 3 (trés) areas do conhecimento;

IT - ofertar 4 (quatro) ou mais itinerarios formativos, obedecendo cada um a énfase
em 1 (uma) area do conhecimento;

III - ofertar 2 (dois) ou mais Itinerarios de Formagdo Técnica e Profissional; e

IV - ofertar um tunico Itinerario Formativo de Aprofundamento nas 4 (quatro)
areas do conhecimento e um Itinerario de Formacgao Técnica e Profissional,

Art. 20. Cabera ao Ministério da Educacdo a proposicio dos Parametros
Nacionais para a Oferta dos Itinerarios Formativos com a definicio:



I - dos elementos conceituais que devem organizar os itinerarios de cada area do
conhecimento;

I - de orientacdes para o trabalho pedagogico interdisciplinar; e

III - do conjunto comum de competéncias e habilidades que deverdo ser
desenvolvidos em cada area do conhecimento.

§ 1° O CNE editara Parametros Nacionais para a Oferta dos Itinerarios
Formativos de Aprofundamento até o dia 31 de marco de 2025.

§ 2° Os Sistemas de Ensino deverao utilizar as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica em vigéncia para a organizagdo do
Itinerario de Formacgao Técnica e Profissional.

Subsecao |
Dos Itinerarios Formativos de Aprofundamento por Area de Conhecimento

Art. 21. Na organizacdo dos Itinerarios Formativos de Aprofundamento, os
sistemas de ensino poderdao optar por ofertas curriculares de acordo com a seguinte tipologia:

I - Itinerarios Formativos de Aprofundamento com &nfase em uma tUnica area do
conhecimento, com a finalidade de promover o aprofundamento de conhecimentos e a
integracdo entre os componentes da area, mediante o desenvolvimento de projetos
integradores; e

IT - Itinerarios Formativos de Aprofundamento com énfase em mais de uma area
do conhecimento, com a finalidade de promover o aprofundamento de conhecimentos e a
integragdo entre os componentes € as areas, mediante o desenvolvimento de projetos
integradores.

§ 1° Os projetos integradores desenvolvidos nos Itinerarios Formativos de
Aprofundamento devem promover o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e
competéncias previstos nos parametros nacionais para a oferta dos itinerarios formativos e
proporcionar aos estudantes a oportunidade de consolidar e aprofundar seus conhecimentos,
habilidades e praticas de forma integrada e contextualizada e, da mesma forma, integrar todas
as dimensdes da vida no processo formativo, mediante a oportunidade trabalho com temas
transversais.

§ 2° Os Itinerarios Formativos de Aprofundamento serdo organizados de forma a
assegurar o tratamento interdisciplinar e integrado dos conteudos de ensino e fomentar o
desenvolvimento de metodologias diversificadas de ensino, sistematizadas em projetos
integradores, que contemplem propostas de investigacdo cientifica e tecnologica, iniciativas
de estudo com propostas de intervengao social, entre outras possibilidades, de acordo com as
caracteristicas, singularidades e necessidades de cada escola e de cada territério.

§ 3° Excepcionalmente, para atender o Ensino Médio noturno, os Itinerarios
Formativos de Aprofundamento integrados entre as areas do conhecimento poderdao ser
compostos por iniciativas pedagogicas, projetos de investigagdo e intervencdo social e
atividades complementares planejadas pelos professores e realizadas com os educandos em
ambientes distintos da escola e em horarios e dias alternativos.

§ 4° Os Itinerarios Formativos devem seguir os padrdes minimos de qualidade
previstos nos Parametros Nacionais para a Oferta dos Itinerarios Formativos que serdo
elaborados pelo Ministério da Educacao.



§ 5° O Ministério da Educagao operacionalizard assisténcia técnica e financeira
aos sistemas de ensino, mediante adesdo voluntdria, para a disponibilizacio de material
didatico especifico para os Itinerarios Formativos de Aprofundamento, inclusive material
didatico no ambito do Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD.

Subsecao II
Do Itinerario Formativo de Educagao Técnica e Profissional

Art. 22. Nas escolas que ofertam o Itinerario de Formacgao Técnica e Profissional,
os sistemas de ensino estabelecerdo critérios especificos para a oferta de Itinerarios
Formativos de Aprofundamento por area de conhecimento, respeitando as caracteristicas,
necessidades, singularidades e a distribuicdo das escolas que ofertam o Ensino Médio no
territorio, podendo adotar os seguintes regimes de ofertas:

I - escolas dedicadas a ofertar exclusivamente Ensino Médio articulado aos
Itinerarios de Formagdo Técnica e Profissional, com diversidade de programas e cursos,
considerando os parametros disponiveis no CNCT;

II - escolas dedicadas a ofertar, de modo concomitante, o Ensino Médio articulado
aos Itinerarios de Formagao Técnica e Profissional e Ensino Médio articulado a um ou mais
Itinerarios Formativos de Aprofundamento; e

IIT - escolas dedicadas a ofertar apenas Itinerarios de Formagdo Técnica e
Profissional, atendendo estudantes matriculados em diferentes escolas de Ensino Médio da
rede de ensino, no modelo de formagao técnica concomitante intercomplementar.

Paragrafo unico. Nos municipios em que houver apenas uma escola de Ensino
M¢édio e houver a oferta de Itinerario de Formacao Técnica e Profissional, os sistemas de
ensino devem assegurar o atendimento na forma disposta no inciso II.

Art. 23. A oferta dos Itinerarios de Formacdo Técnica e Profissional deve
considerar a articulacdo e a integragdo com a Formagdo Geral Basica, de forma a assegurar
aos estudantes do Ensino Médio o desenvolvimento integral de suas capacidades para o
exercicio da cidadania, a progressdo de sua trajetdria de estudos em nivel superior e a
preparagao para o mundo do trabalho.

Art. 24. A organizagao curricular dos Itinerarios de Formacdo Técnica e
Profissional articulados com a Formag¢ao Geral Basica podera ser feita de forma a assegurar
a:

I - habilitagdo profissional técnica, de acordo com os cursos previstos no CNCT; e

IT - qualificagdo profissional técnica, como etapa com terminalidade de curso
técnico previsto no CNCT.

§ 1° Para o Ensino Médio em tempo integral, os sistemas de ensino organizarao
sua oferta de Itinerario de Formacdo Técnica e Profissional articulados com a Formacao
Geral Basica exclusivamente na forma de cursos de habilitagdo profissional técnica ou por
um conjunto de qualificagdes profissionais técnicas articuladas entre si e que poderdo
conceder uma habilitagdo profissional técnica de nivel médio ao final do Ensino Médio, caso
o estudante curse todas as qualificagdes.

§ 2° Para o Ensino Médio em tempo parcial, os sistemas de ensino organizardo sua
oferta de Itinerario de Formagdo Técnica e Profissional articulados com a Formacao Geral
Bésica prioritariamente na forma de cursos de habilitacdo profissional técnica ou por um



conjunto de qualificagdes profissionais técnicas articuladas entre si e que poderdo conceder
uma habilitagdo profissional e técnica de nivel médio ao final do Ensino Médio, caso o
estudante curse todas as qualificacoes.

§ 3° Na oferta de Itinerario de Formagao Técnica e Profissional na forma de
qualificagdo profissional, como etapa com terminalidade de curso técnico, os sistemas de
ensino envidardo esforcos para assegurar a continuidade da Formagdo Técnica e Profissional
dos estudantes apds a conclusdo do Ensino Médio.

Art. 25. Na oferta do Ensino Médio em tempo parcial, pode-se considerar até 300
(trezentas) horas de contabilizagdo simultanea da carga horaria da Formagao Geral Basica e
do Itinerdrio de Formagdo Técnica e Profissional de cursos técnicos de 1.000 (mil) e 1.200
(mil e duzentas) horas, no cumprimento do art. 35-C da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996.

§ 1° Deve-se assegurar a adequada articulagdo e integracao curricular, mediante
definicdo explicita de critérios para o aproveitamento de estudos e aprendizagens, observando
um continuum curricular formado por:

I - objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, expressos na forma de
competéncias e habilidades da Formagado Geral Basica que se constituem fundamentos gerais
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades comuns para diferentes areas da
Formacao Técnica e Profissional; e

IT - objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, expressos na forma de
competéncias e habilidades da Formacdo Geral Basica que se constituem fundamentos
especificos para um determinado eixo ou area da Formacdo Técnica e Profissional,
considerando as determinagdes expressas no CNCT.

§ 2° O aproveitamento de atividades, conteudos e aprendizagens que trata o caput
serd possivel quando demonstrada a articulacdo entre Projeto Politico Pedagogico da
Formagdo Geral Basica e o curso de habilitagdo profissional e técnica correspondente,
mediante matriz curricular unificada.

§ 3° A oferta estabelecida no caput somente podera ser realizada com a educagao
profissional técnica desenvolvida de maneira integrada ou concomitante intercomplementar,
como definido no art. 36-C, inciso II da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

§ 4° Os profissionais alocados para essa carga horaria devem possuir licenciatura
ou formacgao em nivel superior equivalente que lhes permita exercer a docéncia nos cursos de
Formagao Técnica e Profissional estabelecidos no CNCT.

§ 5° As regras estabelecidas no caput ndo se aplicam nas situacdes de oferta do
Ensino Médio em tempo integral com Formagdo Técnica e Profissional, que devera
assegurar, no minimo, 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas de Formacao Geral Basica.

Art. 26. Os Itinerarios de Formagao Técnica e Profissional devem observar o
disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais de Educagdo Profissional e
Tecnologica, com oferta organizada a partir dos eixos tecnoldgicos e das areas tecnologicas
definidos no CNCT, conforme resolucao especifica em vigor.

Paragrafo tnico. A organizacdo curricular dos Itinerdrios de Formacao Técnica e
Profissional articulados com a Formagao Geral Bésica podera ser feita de forma a assegurar a
habilitac¢do profissional técnica, de acordo com os cursos previstos no CNCT.



Art. 27. A oferta dos Itinerarios de Formacado Técnica e Profissional em escolas
indigenas, quilombolas e do campo devera observar as diretrizes curriculares nacionais para
cada uma dessas modalidades da Educa¢do Basica, bem como as -caracteristicas,
singularidades e especificidades do publico de estudantes da educagdo especial inclusiva e da
Educagao Bilingue de Surdos.

CAPITULO II
FORMAS DE OFERTA

Art. 28. O Ensino Médio, etapa final da Educagdo Bésica, concebida como
conjunto organico, sequencial e articulado, deve assegurar sua fungao formativa para todos os
estudantes, sejam adolescentes, jovens ou adultos, atendendo, mediante diferentes formas de
oferta e organizacao, as seguintes orientacoes:

I - o Ensino Médio pode organizar-se em tempos escolares no formato de
séries anuais, periodos semestrais, ciclos, médulos, alternincia regular de periodos de
estudos, grupos nao seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios,
ou por forma diversa de organizacio, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar;

IT - no Ensino Médio regular, a duragdo minima ¢ de 3 (trés) anos, com carga
horaria minima total de 3.000 (trés mil) horas, tendo como referéncia uma carga horaria anual
de 1.000 (mil) horas, distribuidas em pelo menos 200 (duzentos) dias de efetivo trabalho
escolar;

IIT - o Ensino Médio regular diurno, quando adequado aos seus estudantes, pode
se organizar em regime de tempo integral com, no minimo, 7 (sete) horas diarias;

IV - a carga horaria anual total deve ser ampliada progressivamente para
1.400 (mil e quatrocentas) horas, conforme as metas estabelecidas no Plano Nacional de
Educacio - PNE; e

V - no Ensino Médio noturno, adequado as condi¢des do estudante e respeitados o
minimo de 200 (duzentos) dias letivos e 1.000 (mil) horas anuais, a proposta pedagogica deve
atender, com qualidade, a sua singularidade, especificando uma organizag¢do curricular e
metodologica diferenciada.

§ 1° Para assegurar aos educandos do Ensino Médio noturno, condi¢gdes para a
permanéncia, o sucesso nas aprendizagens ¢ a conclusdo do Ensino Médio, a duracao do
curso podera ser ampliada para mais de 3 (trés) anos, com carga horaria proporcionalmente
ajustada por ano letivo.

§ 2° A adaptacao da distribuigdo de carga horaria, com a flexibilizagdo da carga
horaria anual de 1.000 (mil) horas, devera ser objeto de regulamentagdo especifica em cada
sistema de ensino, assegurando a progressao adequada das aprendizagens dos estudantes.

§ 3° O Ensino Médio noturno, ofertado de forma regular e presencial,
excepcionalmente, a critério do sistema de ensino, podera se valer dos recursos da Educacao
mediada por tecnologia para atender suas especificidades.

§ 4° Atendida a Formagdo Geral Bdasica, o Ensino Médio pode preparar o
estudante para o exercicio de profissdes técnicas, por integracao com a Educacao Profissional
e Tecnoldgica, observadas as diretrizes especificas, com a defini¢cdo da carga horaria minima,
conforme legislacao.



§ 5° Na oferta de Ensino Médio na Educacao de Jovens e Adultos - EJA
(incluindo aquela ofertada para pessoas em privagdo de liberdade), na Educacao Especial, na
Educacdo do Campo, na Educacdo Escolar Indigena, na Educagdo Escolar Quilombola, na
educacdo escolar para populagdes em situacdo de itinerancia, na Educacdo a Distancia - EaD
e na oferta educativa para adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas, devem ser observadas diretrizes e normas nacionais especificas.

§ 6° A oferta do Ensino Médio devera assegurar a articulacdo e integragdo de sua
organizacao curricular, considerando a coesdo pedagogica entre os direitos e objetivos de
aprendizagens, competéncias e habilidades da Formagdo Geral Bésica e dos Itinerérios
Formativos, garantindo:

I - a selecdo cuidadosa dos conteudos, das atividades e das abordagens
metodoldgicas, considerando critérios de pertinéncia, relevancia e quantidade;

IT - a distribui¢ao dos componentes curriculares, dos conteudos e das atividades ao
longo do curso, de modo a assegurar que os estudantes tenham condi¢des de organizar sua
atividade discente e evitar a fragmentagcdo curricular ou a divisdo desproporcional das
exigéncias curriculares nas séries, modulos ou segmentos do Ensino Médio;

IIT - tempos e espacos proprios para o planejamento da atividade pedagdgica, a
organizacdo ¢ a realizagdo dos projetos integradores e interdisciplinares, para assegurar o
reconhecimento e o tratamento curricular adequado da heterogeneidade e da pluralidade de
condi¢des de oferta, os multiplos interesses e aspiragcdes dos estudantes e as necessidades e
singularidades etarias, sociais e culturais;

IV - tempos e espagos, organizados pelas proprias escolas e sistemas de ensino, ou
em parcerias com outras entidades, para o desenvolvimento de atividades, estudos e propostas
de acdo que apoiem o aprimoramento das acdes pedagodgicas na perspectiva da garantia plena
do acesso, da permanéncia, das aprendizagens e do desenvolvimento integral dos estudantes;
e

V - em situagdes excepcionais, respeitados os parametros legais vigentes no pais e
as diretrizes curriculares especificas das diferentes modalidades da Educagdo Basica, a
educagdao mediada por tecnologia pode ser utilizada para assegurar o direito a educagdao em
regides de dificil acesso, para o curriculo do Ensino Médio na modalidade EJA.

Art. 29. Os sistemas de ensino poderdo estabelecer parcerias para o fortalecimento
da oferta da Formagdo Técnica e Profissional do Ensino Médio com organizagdes e
instituicdes autorizadas e reconhecidas, de acordo com normas definidas pelo respectivo
Conselho de Educacao.

Paragrafo inico. Nas situagdes em que a parceria com organizagdes € instituigdoes
autorizadas e reconhecidas implique a realizagdo de atividades, estudos ou projetos fora da
unidade educacional no qual estdo regularmente matriculados no Ensino Médio, os sistemas
de ensino definirdo as normas e procedimentos para o registro de todos os atos
administrativos da vida escolar do estudante, incluindo a matricula, a frequéncia, a anotagdo
do rendimento escolar e eventual certificacdao do estudante.

TITULO 111
AVALIACAO EDUCACIONAL, MONITORAMENTO E AVALIACAO
CAPITULO I



PROCESSOS DE AVALIACAO EDUCACIONAL NO ENSINO MEDIO

Art. 30. Os processos de avaliacdo educacional e da aprendizagem no Ensino
Meédio deverdo contemplar:

I - processos de avaliagdo formativa da aprendizagem e do desenvolvimento,
conduzidos por professores e professoras como estratégia de verificagdo dos avancos e das
necessidades de cada estudante ao longo do ano letivo, oferecendo subsidios para a tomada
de decisdo sobre o planejamento das praticas pedagogicas;

IT - processos de avaliagdo somativa da aprendizagem dos estudantes, conduzidos
por professores e professoras para a tomada de decisdes a respeito da progressdo dos
estudantes e da necessidade ou ndo de estratégias especificas de apoio complementar para
assegurar trajetorias de sucesso escolar no Ensino Médio;

IIT - processos de avaliagdo institucional e participativa da escola, conduzidos pela
equipe gestora com o envolvimento de toda a comunidade escolar, como estratégia para a
identificacdo dos desafios e oportunidades para a melhoria continua da organizagdo, do
funcionamento e dos resultados educacionais alcancados pela unidade escolar; e

IV - processos de avaliagdo externa, em larga escala, conduzidos pelas Secretarias
de Educagdo e pelo Ministério da Educagdo, como estratégia de mensuragao dos resultados
de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, oferecendo subsidios para a tomada de
decisdes sobre a gestdo, o funcionamento, a alocagdo de recursos e os processos de trabalho
estabelecidos na politica educacional.

§ 1° Os processos de avaliacdo formativa e somativa deverao ser planejados de
modo a contemplar diferentes instrumentos e métodos de avaliagdo, assegurando a
observancia das caracteristicas, singularidades e necessidades dos estudantes do Ensino
Meédio.

§ 2° As evidéncias coletadas nos processos de avaliagdo formativa e somativa
devem ser registradas de forma a garantir a documentagao pedagogica do processo de ensino
e aprendizagem e permitir o adequado acompanhamento dos estudantes ao longo de todo o
Ensino Médio.

§ 3° Os processos de avaliacdo institucional e participativa da escola deverdo
observar metodologias e propostas que assegurem a participacdo de toda a comunidade
escolar e o levantamento de informagdes e subsidios a respeito das seguintes dimensoes:

I - ambiente educativo e valorizagdo da diversidade juvenil;
I - acesso, permanéncia e conclusio;

III - curriculo e Proposta Pedagégica;

IV - trajetdrias de vida, estudo e trabalho das juventudes;

V - profissionais da Educagao;

VI - espacgo, materiais e mobiliarios; e

VII - participagdo e Gestao Democratica.

§ 4° Caberad ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira - Inep, observando o disposto na BNCC e a defini¢ao dos padrdes de aprendizagem
que devem ser alcangados pelos estudantes do Ensino Médio em cada area de conhecimento,



a proposicdo da matriz de referéncia para o planejamento e realizagdo dos processos de
avaliagdo externa, em larga escala, conduzidos pelas Secretarias de Educacdo dos estados e
do Distrito Federal e pelo Ministério da Educagao.

§ 5° Caberda ao Inep a elaboracdo das matrizes do Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Basica - Saeb ¢ do Exame Nacional do Ensino Médio - Enem, considerando a
BNCC e os direitos de aprendizagem, as competéncias e habilidades desenvolvidas ao longo
de todo o Ensino Médio dispostas nesta Resolugdo até 20 de dezembro de 2025.

§ 6° O Inep definird cronograma de atividades para as adaptacdes necessarias a
realizacdo do Saeb de modo a assegurar que sua aplicagdo esteja plenamente alinhada a esta
Resolugao até o ano de 2027.

§ 7° O Inep definira cronograma de atividades para as adaptagdes necessarias a
realizacdo do Enem, de modo a assegurar que sua aplicagdo esteja plenamente alinhada a esta
Resolugao até o ano de 2028.

§ 8° O Ministério da Educagdo definird processo nacional de pactuagdo com a
finalidade de promover o alinhamento e a equalizag@o entre as avaliagdes externas, em larga
escala, conduzidas pelas Secretarias de Educacdo dos estados e do Distrito Federal e as
avaliagdes externas, em larga escala, conduzidas pelo Ministério da Educacdo, na perspectiva
de garantir a continuidade, regularidade e comparabilidade do monitoramento dos resultados
educacionais de cada rede de ensino.

CAPITULO II

DA PERMANENCIA ESTUDANTIL E PREVENCAO AO ABANDONO, A
EVASAO E A REPROVACAO NO ENSINO MEDIO

Art. 31. Os sistemas de ensino, atendendo a democratizacio do acesso,
permanéncia e sucesso escolar com qualidade social, deverdo:

I - assegurar que a oferta curricular garanta a igualdade de condigdes de acesso, de
permanéncia e de conclusdo do Ensino Médio para todos os estudantes e modalidades de
oferta, reconhecendo as especificidades, as singularidades e as necessidades que caracterizam
as diferentes populagdes atendidas no Ensino Médio;

IT - estabelecer programas e acdes para o acompanhamento do acesso, da
permanéncia e da superacdo da retengdo escolar no Ensino Médio;

III - estabelecer estratégias permanentes e intersetoriais de prevencao ao abandono
e a evasdo escolar, inclusive com sistemas e plataformas de gestdo de dados que permitam a
identificacdo e interveng¢do precoce dos estudantes em risco de deixar a escola;

IV - estabelecer estratégias permanentes de monitoramento de dados e
informagdes sobre evasdo escolar e busca ativa dos estudantes que deixaram de se matricular
em cada ano letivo; e

V - assegurar acgdes educacionais especificas e focalizadas para promover a
permanéncia estudantil e a aprendizagem dos estudantes beneficidrios do Programa de
Incentivo Financeiro-Educacional definido na Lei n°® 14.818, de 16 de janeiro de 2024.

CAPITULO 111
MONITORAMENTO E AVALIACAO



Art. 32. No ambito da Politica Nacional de Ensino Médio, os processos de
monitoramento e avaliagdo deverdo considerar estratégias que permitam o acompanhamento,
a mensuracao, a sistematiza¢ao de informacoes e a tomada de decisoes destinadas a melhoria
continua dos insumos, processos ¢ resultados dos sistemas de ensino; as redes de ensino.

Paragrafo unico. As redes de ensino atendendo a garantia da qualidade da oferta
do Ensino Médio, deverao:

I - levantar, analisar e sistematizar dados ¢ informagdes no ambito dos seus
territorios; e

IT - realizar estudos técnicos que subsidiem o monitoramento e a avaliagao
periodica da implementagdo e resultados de programas e agdes no contexto da Politica
Nacional de Ensino Médio.

TITULO IV

DOS SISTEMAS DE ENSINO E DA PROPOSTA PEDAGOGICA
CAPITULO I

DOS SISTEMAS DE ENSINO

Art. 33. Os sistemas de ensino, de acordo com a legislacio e a normatizagdo
nacional e estadual, e na busca da melhor adequacao possivel as necessidades dos estudantes
e do meio social, devem:

I - garantir liberdade, autonomia e responsabilidade as unidades escolares,
fortalecendo a capacidade de concepgdo, formulacdo e execucdo de suas propostas
politico-pedagogicas; e

IT - promover, mediante a institucionalizagdo de mecanismos de participagdao da
comunidade, alternativas de organizacao institucional que possibilitem:

a) respeito a identidade propria de adolescentes, jovens e adultos organizando
espagos e tempos adequados para a aprendizagem;

b) véarias alternativas pedagodgicas, incluindo acdes, situagdes e tempos diversos,
bem como diferentes espagos - intraescolares ou de outras unidades escolares e da
comunidade - para atividades educacionais e socioculturais favorecedoras de iniciativa,
autonomia e protagonismo social dos estudantes;

c) articulagdes institucionais € comunitarias necessdrias ao cumprimento dos
planos dos sistemas de ensino e dos projetos pedagdgicos das unidades escolares; e

d) realizacdo, inclusive pelos colegiados escolares e 6rgdos de representacdo
estudantil, de agdes fundamentadas nos direitos humanos e nos principios éticos, de
convivéncia ¢ de participacio democratica visando a construir unidades escolares e
sociedade livres de preconceitos, discriminagdes e das diversas formas de violéncia.

Il - fomentar alternativas de diversificagdo e flexibilizagdo, pelas unidades
escolares, de formatos, de projetos integradores ou formas de estudo e de atividades,
estimulando a construcdo de Itinerarios Formativos de Aprofundamento que atendam as
caracteristicas, aos interesses, as necessidades dos estudantes e as demandas culturais e
territoriais, privilegiando propostas que possibilitem a formacdo integrada e integral dos
estudantes, nas diferentes organizacdes de tempos e escolares e formato da oferta;



IV - orientar as instituigdes ou redes de ensino para promoverem:

a) classificacdo do estudante, mediante avaliagdao pela instituicdo, para inser¢ao
em etapa adequada ao seu grau de desenvolvimento e experiéncia;

b) aproveitamento de estudos realizados e de conhecimentos constituidos tanto no
ensino formal como no informal e na experiéncia extraescolar conforme ¢ especificada na
presente Resolugdo; e

c) certificagdo que habilite o concluinte do Ensino Médio ao prosseguimento dos
estudos em nivel superior ou em outros cursos ou formagdes para os quais a conclusio do
Ensino Médio seja etapa obrigatoria.

V - estabelecer normas complementares e politicas educacionais para execu¢ao e
cumprimento das disposi¢des destas Diretrizes, considerando as peculiaridades regionais ou
locais; e

VI - instituir sistemas de avaliagdo e utilizar os sistemas de avaliacdo operados
pelo Ministério da Educacdo, a fim de acompanhar resultados, tendo como referéncia as
expectativas de aprendizagem dos conhecimentos e saberes a serem alcangados, a legislagao
e as normas, estas Diretrizes, os Documentos Curriculares dos territorios e os projetos
pedagogicos das unidades escolares.

Art. 34. Para a implementacdo destas Diretrizes, cabe aos sistemas de ensino
proverem:

I - os recursos financeiros € os materiais necessarios a ampliagdo dos tempos e
espacos dedicados ao trabalho educativo nas unidades escolares;

II - a aquisi¢do, a producao e/ou a distribui¢do de materiais didaticos e escolares
adequados;

III - os professores com jornada de trabalho e formagdo, inclusive continuada,
adequadas para o desenvolvimento do curriculo, bem como dos gestores e demais
profissionais das unidades escolares;

IV - os instrumentos de incentivo e valorizacdo dos profissionais da educacao,
com base em planos de carreira e outros dispositivos voltados para esse fim; e

V - o acompanhamento e a avaliagdo dos programas e agdes educativas nas
respectivas redes e unidades escolares.

Art. 35. Em regime de colaboragdo com os estados, o Distrito Federal e os
municipios, e na perspectiva de um sistema nacional de educagdo, cabe ao Ministério da
Educagao oferecer subsidios e apoio para a implementagdo destas Diretrizes.

CAPITULO 11
DA PROPOSTA PEDAGOGICA

Art. 36. Com fundamento no principio do pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagdgicas, no exercicio da autonomia e na gestao democratica, a proposta pedagogica das
unidades escolares deve traduzir a proposta educativa construida coletivamente, garantida a
participacdo efetiva da comunidade escolar e local, bem como a permanente construgdao da
identidade entre a escola e o territorio no qual estd inserida.

§ 1° Cabe, a cada unidade de ensino, a elaboragdo de sua proposta pedagdgica,



com a proposi¢cdo de alternativas para a formacdo integral e acesso aos conhecimentos e
saberes necessarios, definida a partir de aprofundado processo de diagnostico, andlise e
estabelecimento de prioridades, delimitagdo de formas de implementagdo e sistematica do
acompanhamento e avaliagdo e em consonancia com o Documento Curricular do seu
territorio.

§ 2° Cada escola devera elaborar sua proposta pedagogica, considerado a proposta
curricular estabelecida no sistema de ensino, em consonancia com as demandas da
comunidade escolar e de acordo com as normas curriculares nacionais ¢ do sistema de ensino
do seu territorio.

§ 3° A proposta pedagogica, na sua concepg¢do e implementagdo, deve considerar
os estudantes e os professores como sujeitos historicos e de direitos, participantes ativos e
protagonistas na sua diversidade e singularidade.

§ 4° Obedecidas as normas especificas de seu sistema de ensino, a institui¢do de
ensino deve atualizar, periodicamente, sua proposta pedagogica e dar-lhe publicidade a
comunidade escolar e as familias.

Art. 37. A proposta pedagogica das unidades escolares que ofertam o Ensino
Meédio deve considerar:

I - as atividades integradoras artistico-culturais, tecnologicas e de iniciacdo
cientifica, vinculadas ao trabalho, ao meio ambiente e a pratica social;

IT - a problematizacdo como instrumento de incentivo a pesquisa, a curiosidade
pelo inusitado e ao desenvolvimento do espirito inventivo;

Il - a aprendizagem como processo de apropriacdo significativa dos
conhecimentos, superando a aprendizagem limitada & memorizagao;

IV - a valorizagao da leitura e da produgao escrita em todos os campos do saber;

V - o comportamento ético, como ponto de partida para o reconhecimento dos
direitos humanos e da cidadania, e para a pratica de um humanismo contemporaneo expresso
pelo reconhecimento, respeito e acolhimento da identidade do outro e pela incorporagdo da
solidariedade;

VI - a articulagdo entre teoria e pratica, vinculando o trabalho intelectual as
atividades praticas ou experimentais;

VII - a integragio com o mundo do trabalho por meio de estagios, de
aprendizagem profissional, entre outras, conforme legislacdo especifica;

VIII - a utilizacdo de diferentes midias como processo de dinamizagdo dos
ambientes de aprendizagem e construg¢do de novos saberes;

IX - 0 compromisso com a Formacao Integral e Integrada dos estudantes;

X - a avaliacdo da aprendizagem, com diagnostico preliminar, e entendida como
processo de carater formativo, permanente e cumulativo;

XI - o acompanhamento da vida escolar dos estudantes, promovendo o
seguimento do desempenho, andlise de resultados e comunicacdo com a familia;

XII - as atividades complementares e de superacdo das dificuldades de
aprendizagem para que o estudante tenha sucesso em seus estudos;



XIII - o reconhecimento e o atendimento da diversidade e diferentes nuances da
desigualdade e da exclusdo na sociedade brasileira;

XIV - a valorizagdo e promogao dos direitos humanos mediante temas relativos a
género, identidade de género, raca e etnia, religido, orientacdo sexual, pessoas com
deficiéncia, entre outros, bem como praticas que contribuam para a igualdade e para o
enfrentamento de todas as formas de preconceito, discriminacdo e violéncia sob todas as
formas;

XV - a andlise e a reflexdo critica da realidade brasileira, de sua organizac¢ao
social e produtiva na relacdo de complementaridade entre espagos urbanos e do campo;

XVI - o estudo e desenvolvimento de atividades socioambientais, conduzindo a
Educagao Ambiental como uma pratica educativa integrada, continua e permanente;

XVII - as praticas desportivas e de expressdo corporal, que contribuam para a
saude, a sociabilidade e a cooperagao;

XVIII - as atividades intersetoriais, entre outras, de promog¢ao da satude fisica e
mental, saude sexual e saude reprodutiva, e prevencao do uso de drogas;

XIX - a producdo de midias nas escolas a partir da promoc¢ao de atividades que
favorecam as habilidades de leitura e analise do papel cultural, politico e econdomico dos
meios de comunica¢ao na sociedade;

XX - a participacdo social e o protagonismo dos estudantes, como agentes de
transformagao de suas unidades de ensino e de suas comunidades;

XXI - as condigdes materiais, funcionais e didatico-pedagogicas, para que os
profissionais da escola efetivem as proposi¢des do projeto; e

XXII - o Projeto de Vida como estratégia curricular voltado para a reflexdo entre
o universal e o particular que considere que todo projeto individual somente se realiza em
dimensao coletiva com o objetivo de construir uma escola mais justa que contemple a
aprendizagem e o desenvolvimento humano de adolescentes e jovens na escola e que
possibilite o didlogo sobre as incertezas ligadas ao futuro, em especial aquelas concernentes
ao mundo do trabalho.

Paragrafo unico. A proposta pedagogica deve, ainda, orientar:
I - dispositivos, medidas e atos de organizagdo do trabalho escolar;

IT - mecanismos de promogao e fortalecimento da autonomia escolar, mediante a
alocagdo de recursos financeiros, administrativos e de suporte técnico necessarios a sua
realizagdo; e

Il - adequagdo dos recursos fisicos, inclusive organizacdo dos espacos,
equipamentos, biblioteca, laboratorios e outros ambientes educacionais.

TITULO V
DISPOSICOES FINAIS E TRANSITORIAS

Art. 38. Estas Diretrizes devem orientar a elaboragdo de propostas curriculares, a
formacao de professores, os investimentos em materiais didaticos e os sistemas nacionais de
avalia¢dao da Educacao Basica.



Pardgrafo tinico. O Ministério da Educacdo deve adequar o PNLD e demais
programas nacionais voltados a distribui¢do de livros e materiais didaticos, recursos fisicos e
digitais para alunos e professores que atendam ao que foi definido para Formacgdo Geral
Basica e Itinerarios Formativos de Aprofundamento, organizados de acordo com estas
Diretrizes.

Art. 39. Os sistemas de ensino poderao definir o processo e o cronograma de
transicao da organizacio curricular do Ensino Médio considerando suas condicoes de
oferta e o estagio de implementacao do modelo preconizado pela Lei n® 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017, e pela Resolucio CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018.

§ 1° Para os estudantes ingressantes no Ensino Médio no ano letivo de 2025,
os sistemas de ensino ficam autorizados a definir matriz curricular de transiciao
especifica, de acordo com as condi¢des objetivas de organizacio e gestio de sua rede de
escolas e mediante regulamentacio de seu respectivo Conselho de Educacgao.

§ 2° Os estudantes que ingressarem no ano letivo de 2026 deverdo ser
matriculados no Ensino Médio com organizacio curricular plenamente atualizada a luz
desta Resolucao.

Art. 40. O CNE ira estabelecer Parametros Nacionais para a Oferta dos Itinerarios
Formativos de Aprofundamento com base nos subsidios desenvolvidos pelo Ministério da
Educacao.

Art. 41. Resguardada sua autonomia na manutengao, gestao e defini¢do de normas
especificas para sua rede e assegurada a assisténcia técnica e financeira do Ministério da
Educagao, os sistemas de ensino deverdo elaborar planos de acdo com a finalidade de
atualizar seu curriculo e as demais normas que orientam a oferta de Ensino Médio de sua
rede.

Art. 42. E permitido as redes de ensino a manutengdo da organizacdo curricular
orientada pela Resolugdo CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018, em regime de
transi¢do, para os estudantes matriculados no Ensino Médio em data anterior a publicagao da
presente Resolugdo, ou a migragdo para nova organizagdo curricular, garantido o
aproveitamento integral dos estudos anteriormente realizados pelos estudantes e vedado o
alongamento do periodo de duracao dessa etapa da Educagdo Bésica.

Art. 43. Fica revogada a Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018,
ressalvado o regime de transi¢ao de que trata o art. 42 desta Resolugao.

Art. 44. Esta Resolucao entrard em vigor em 2 de dezembro de 2024.



